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Csongradiné Bambach Bernadett GFE-PK

CSONGRADINE BAMBACH BERNADETT
A ZENEI NEVELES, ZENEI TEHETSEGGONDOZAS AZ OVODABAN
ES AZ OVODASKORUAK ELETEBEN (AZ ORFF KONCEPCIO ES A
ZONGORA MEGJELENESE)

MusiC EDUCATION AND NURTURING MUSICAL TALENT IN
KINDERGARTEN AND IN THE LIVES OF PRESCHOOL
CHILDREN (THE ORFF APPROACH AND THE INTRODUCTION
OF THE PIANO)

Absztrakt

A gyermekek fejlodésében az 6vodai nevelésnek meghatdrozd szerepe van. A zenei
tevékenység végig kiséri az oOvodai életet. Ebben pedig fontos szerepe van az
ovodapedagdgusnak. TDK dolgozatom f6 témaja a zenei nevelés az Orff koncepcid
alapjan. Dolgozatomban ismertetem a zenei nevelés hatasat a gyermekre, a zenei tehetséget
és a tehetséges gyermek kognitiv és affektiv jellemzdit. A kérdéivemet céliranyosan
pedagogusok és sziilok valaszoltdk meg, illetve az interjum strukturalt felépitést volt. A
kérdésekre a szakirodalom feldolgozasan tul egyéni kutatdbmunkaval is kerestem a valaszt,
hogyan lehet felismerni és mire érdemes figyelni a tehetséges gyermekeknél. Az interjuban
elhangzottak alapjan, szemléltetni szeretném azt a modszert, amellyel 6vodas korban
sikeresen lehet hangszeren (zongora) tanulni. Vizsgalom milyen hatasok érik a gyermeket
a fogantatas pillanatatol és kinek milyen szerepe van a zenei fejlédésiikben. (csalad,
intézmény, kortars, média). Kutatdsom célja ismertetni az otthon és intézményes keretek
kozott torténd zenehallgatasi formakat, lehetoségeket. Tovabba dolgozatomban arra
kerestem a valaszt, hogy az intézményes nevelésben milyen lehetdségek adodnak a zenei
nevelésre és milyen akadalyozo tényezOk fordulnak elé. Kerestem a valaszokat arra, hogy
az intézményekben milyen hangszereket hasznalnak, tovabba milyen zenehallgatasi
lehet6ségek jelennek meg. Bemutatom az 6vodai nevelés soran hasznalt Orff hangszereket
és a koncepcidt. A gyermekek zenei készségének, képességének fejlesztésének érdekében
szoros egyittmikodésre van sziikség a sziilé és az dvodapedagogus kozott. Tovabba
ismertetem mennyi id6 jut a zenei nevelésre az 6vodan beliil, illetve milyen gyakran veszik
igénybe az intézményen kiviili zenei nevelést. A kutatasi modszerek koziil a mennyiségi
(kvantitativ) megkozelités leggyakoribb fajtajat, a kérddives kutatast alkalmaztam, és a
szamszerisitett adatokkal vizsgaltam hipotéziseimet, melyek a kdvetkezok: feltételezem,
hogy a zenei tehetséggel rendelkezd gyermek hamarabb felismerhetd, ha tobb hangszer,
illetve kiemelt zenei nevelés zajlik az intézményekben. Feltételezem, hogy a zenei tehetség
fejlodésében kiemelt szerepe van az 6vodapedagdgusoknak. Feltételezem, hogy a zenei
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fejlesztés leggyakoribb eszkéze a zongora. Eredményeim: A kérddives kutatdsomat
Osszesen 131-en toltotték ki. Kideriilt, hogy nem elegend6 vagy csak kevés id6 jut a zenei
tevékenységekre, illetve az is, hogy kevésbé tartjak fontosnak a zenei tehetséggondozast.
A hangszer hasznalatbdl kdvetkeztetek arra, hogy a furulya és az Orff hangszerek jelennek
meg, nincsen valtozatos hangszer haszndlat az intézményekben. Akadalyozé tényezok
lehetnek, kevés 6vodan kiviili zenei élmény biztositasa, pedagogus hidnya és tudasa illetve
a kevés hangszer lehetdsége. Az intézményes és az otthoni zenehallgatasi szokasokra
leginkabb a felndtt- gyermek egylitt- ¢éneklése jellemzd, mindamellett a
hangszerhasznalatot is sokan fontosnak tartjak. Az 6vodai keretek kdzott torténd szines és
valtozatos tehetségfejlesztd csaladi programokat a lehetdség ellenére kevés sziild latogatja.
Kulcsszavak: zenei nevelés, kognitiv jellemzok, affektiv jellemzOk, Orff hangszerek,
zongora, zenei tehetséges gyermek

Abstract

Preschool education plays a decisive role in children's development. Musical activities
accompany children throughout their preschool years. Preschool teachers play an important
role in this. The main topic of my TDK thesis is music education based on the Orff concept.
In my thesis, | discuss the impact of music education on children, musical talent, and the
cognitive and affective characteristics of talented children. My questionnaire was answered
specifically by teachers and parents, and my interview was structured. In addition to
reviewing the literature, 1 also conducted individual research to find answers to the
questions of how to recognise talented children and what to look for in them. Based on
what was said in the interviews, | would like to illustrate the method by which preschoolers
can successfully learn to play a musical instrument (piano). |1 examine what influences
affect children from the moment of conception and who plays what role in their musical
development. (family, institution, peers, media). The aim of my research is to describe the
forms and opportunities for listening to music at home and in institutional settings.
Furthermore, in my thesis, | sought answers to the questions of what opportunities for
music education exist in institutional education and what obstacles arise. | sought answers
to the questions of what instruments are used in institutions and what opportunities for
listening to music are available. | present the Orff instruments and concept used in
preschool education. Close cooperation between parents and kindergarten teachers is
necessary to develop children's musical skills and abilities. | also describe how much time
is allocated to music education in kindergarten and how often music education outside the
institution is used. Among the research methods, | used the most common type of
quantitative approach, questionnaire research, and examined my hypotheses with
quantified data, which are as follows: | assume that musically gifted children can be
identified earlier if more instruments are available and specialised music education is
provided in institutions. | assume that kindergarten teachers play a key role in the
development of musical talent. | assume that the piano is the most common tool for musical
development. My results: A total of 131 people completed my questionnaire survey. It
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turned out that there is insufficient or little time for musical activities, and that the
cultivation of musical talent is considered less important. From the use of instruments, |
conclude that the recorder and Orff instruments are used, and that there is no variety in the
use of instruments in the institutions. Obstacles may include the lack of musical
experiences outside of kindergarten, the lack of teachers and their knowledge, and the
limited availability of instruments. The most common musical listening habits in
institutions and at home are adults and children singing together, although many also
consider the use of instruments to be important. Despite the opportunities available, few
parents attend the colourful and varied talent development family programmes offered by
kindergartens.

Keywords: music education, cognitive characteristics, affective characteristics, Orff
instruments, piano, musically gifted children

1. Bevezetés

Az Orff és a zongora megjelenése az 6vodaban és az Gvodas koruak
¢letében témat azért valasztottam, mert az altalanos iskolai els6 osztalyatol
kezdve tanultam furulyazni, zene tagozaton, illetve jartam tanulmanyaim
mellett még zeneiskoldba, ahol zongoran tanultam meg jatszani €s ezt a
hangszert elsajatitani. Igy ez a téma fontos szamomra, és szeretném a
munkamat is Ugy végezni majd, hogy a szakdolgozati céljaim
megvalosulhassanak a tevékenységeim kdzben, mivel, minden zenei ora
pozitiv emléket kelt fel bennem és megerdsit abban, hogy mennyire
szeretem a hangszereket. Témavalasztasom célja, hogy bebizonyitsam, mar
az oOvodas korban is fontos szerepe van a gyermek személyiség
fejlédésében, zenei fejlodésében, és a késdbbiekben az intézményes nevelés
soran a zenei alapok elsajatitasahoz. Ez altal gordiilékenyebbé teszi az
iskolai tanulmanyaikat, ravilagitani, hogy a magyar intézményekben az Orff
hangszerek hasznélatan kiviil nincs lehetdség, vagy csak nagyon kivételes
helyeken mas hangszerrel valo zenei fejlesztésre. Jelen tanulméany az TDK
dolgozatom alapjan késziilt.

2. A zenei nevelés hatasa gyermekekre

A gyermekekbdl 6romot, pozitiv élményeket, érzelmeket valtanak ki. Ezért
is elengedhetetlen a zenei nevelés a gyermekek életében. A dalok éneklése,
meghallgatasa, visszaéneklése tobb teriiletet is fejleszt a gyermekben. Ezek
a teriiletek a gyermek érzékenysége, fogékonysaga, segit a
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szerepvallalasban és a valtozatossagban, azonosulnak az adott szereplokkel.
A zenchallgatids soran képes felismerni az érzelmeket, hiszen atérzi a
szomorusagot, Oromet, humort, fesziiltséget, ritmust egy-egy dallamban.
Az oOvodai zenei nevelés épp ezért erdteljesen befolydsolja a gyermek
altalanos fejlodését is, illetve kozvetleniil hat az értelemre. Az értelmi
képességei alatt értjiik, hogy megismeri a fogalmakat, zenei fogalom
parokat, felismeri a k&z0s vonasokat, akar a matematikaban vagy a
kornyezetismeretben. Az Gsszehasonlitast is ebbe a csoportba soroljuk,
hiszen itt a gondolkodas is ugyan ugy végbe megy, mint a tobbi
foglalkozasnal, amelyeket alkalmaznak az 6voddban. Tovabba fejleszti a
gyermek emlékezetét is, itt értjik a gyermekdalok megtanulasat.
Amelyeket hosszatdvon tud a gyermek tarolni és ezeket fel is tudja a
késobbiekben idézni. A nagycsoportosokndl az emlékezet fejlddéssel
parhuzamosan fejléddik a figyelem szandékossdga. Ha mdar a szdveg
Osszefliggéseit is megértik, akkor ennek kdszonhetden gyorsabban tudjak
megtanulni azt. Ebbdl kovetkeztethetiink arra, hogy minél tobb dalt
megtanulnak annal gyorsabban fejlédik az emlékezetiik. A dalos jatékoknal
megjelenik az emlékezd képességiik. (Forrai, 2016) A gyermeki képzelet a
meglévd ismeretekbdl tevodik Ossze. Ezért minél nagyobb a gyermek
képzelete anndl jobban tudja atélni az adott dalokba, dalos jatékokban
megjelend torténetet, szerepet. A képzelet fejlesztése a zenei nevelésben a
zenehallgataskor fejlédik a legjobban, ilyenkor képzelettarsitas jelenik meg
a hallott sz6veg utan. A képzelet elengedhetetlen ahhoz, hogy a gyermek
miivészi énje kibontakozzon, és teljes atéléssel legyen jelen. Ugyanakkor a
zene nem csak arra képes, hogy az érzelmeket kibontakoztassa, hanem pont
az ellenkez6jét is el lehet vele érni, hogy a gyermek tudja csillapitani
az indulatait. Ennek koszonhetben fejleszti a gyermek megoldo képességet,
illetve a tarsaikat is tudjak buzditani, motivalni. A zenei alkotokedvet is
érdemes megemliteni, mert a belso hallas és képzelet alapja. Ezt elérhetjiik
ismert dallamtol, ritmustol, jatéktol is. A gyermek akaratara is hatassal van
a zenei nevelés, amikor visszaemlékezik egy adott jatékra akkor az Gjra at
szeretné ¢élni, mert az 6romot okozott neki. Ezzel egyiitt elfogadja a
szabalyokat, megtanulja azokat, tudja alkalmazni. A korjatékok alkalmaval
megtanulja a térforma betartasat, egyforma hangmagassadgot igy ez
onfegyelemre tanitja a gyermeket. A gyermekek mind mas tulajdonsaggal,
személyiségjegyekkel rendelkeznek, igy a zenei nevelés keretein beliil
egylittesen fejlodnek. (Forrai, 2016)
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2. Tehetséges gyermek

Harsanyi Istvan: ,, Tehetségen azt a veliink sziiletett adottsagokra épiilo,
majd gyakorlas, céltudatos fejlesztés altal kibontakozott képességet értjiik,
amely az emberi tevékenység egy bizonyos vagy tobb teriiletén az atlagosat
messze tulhalado teljesitményeket tud létrehozni.” (Gefferth, Herskovits,
2004, 20)

Feldhusen (1985): ,,...gyermek és serdiilokorban a tehetség olyan
pszichologiai és testi adottsagokat (prediszpoziciokat) jelent, melyek
lehetové teszik a tanulo években a kiemelkedo ismeretelsajatitast és
teljesitményt, felndttkorban pedig a magas szintii teljesitményt, alkotast)”
(Gefferth, Herskovits, 2004, 20)

Feldman (1986): , A tehetség az emociondlis, intellektudlis és
kornyezetfiiggo faktoroknak érzékeny, véletlen kombinacioja.” (Gefferth,
Herskovits, 2004, 21)

2.1 A tehetség felismerései néhany példagyakorlattal

Ezeket a feladatokat egyszeriien, eszk6zok nélkiil is el lehet végezni. Amire
itt szikkséglink van a pedagogus tudasa, tiirelme, illetve a gyermek
egylttmiikodése.  Ilyen feladatok kozé tartozik: egyszerii ritmus
visszatapsoldsa, a ritmusokat megnevezés nélkiil, eldszor egyszeriibb majd
fokozatosan nehezithet feladatok lehetnek. Enekelt dallam visszaéneklése,
kordnak megfelelden tisztan és Onalldban. Magas ¢€s a mély dallamok
felismerésénél, eljatszasanal, a hangokat meg tudja kiilonboztetni. Ritmizalt
szOveg visszatapsolasa, ezt jol lehet alkalmazni rovidebb mondokaknal. Ha
hangszereket is szeretnénk a felismeréshez haszndlni, akkor is szamtalan
lehetéség van a felismerésre, ilyen példaul egy zongoran jatszott dallam
visszaéneklése, hangszer tudatos hasznalata és a hangszerhez sziikséges
alkati adottsdgok megléte. (pedreg.unideb, 2024)

2.2 A zenei tehetség jellemz6i

A zenei tehetség jellemzOi igen egyértelmilen felismerhetd. Alapvetd

tulajdonsdgok jellemzik, amelyeket nem lehet Osszekeverni vagy

félreértelmezni. Az alapvetd tulajdonsag kozé soroljuk a jo ritmusérzéket,
9
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egy dallam tiszta vissza éneklését. (pedreg.unideb, 2024)

Kognitiv jellemzok
Szimbolumok és szimbolumrendszer: A gyermek bizonyos rendszereket
konnyebben és hamarabb el tud sajatitani, mint mas. (Ilyenek példaul a
szamok, betiik) Ezeket a tulajdonsagokat a pedagdgusok ¢€s a sziilok nagyon
hamar felfedezik. Az 6vodaban ehhez a tehetséghez gyakran vannak mas
jegyek ilyen példaul a kirako.
Koncentracios kapacitas: Ezek a gyermekek sokaig tudnak egy bizonyos
problémaval foglalkozni, illetve egyszerre tobb dologra is tudnak
koncentralni. Ez a fajta koncentracio akar arra a kovetkeztetésre is vezethet,
hogy a gyermek nem eléggé alapos, azonban ezt fel kell ismerni, hogy
tehetség vagy nem. Tudni kell elkiiloniteni a kettd kozotti kiillonbséget.
Jo memoria: A memoria az informacio-szerzés egyik feltétele, amely a
tehetséges gyermeknél szokatlanul jol mikddik. Ehhez a tulajdonsaghoz
tartozik, hogy a részleteket és az eseményeket pontosan meg tudja jegyezni
¢s el tudja ismételni. Ezeket az informacidkat csak sziikség esetén hasznalja,
ha az adott témahoz kapcsolodik.
Fejlodési elonyok: A fizikai, testi adottsdgoknak a fejlettsége a koruknak
megfeleld szinten maradnak, azonban bizonyos fejlédési elényokkel
rendelkeznek. Ezért a fizikai és aszellemi fejlettségiik nincs 6sszhangban,
nem igazodnak egymashoz. Tehat ha szellemileg fejlettebb akkor fizikailag
nem fejlddik fel a szellemi szinthez.
Korai érdeklédés a beszéd irant: A tehetséges gyermek koradbban elkezd
érdeklddni a beszéd irant, tobbet haszndl bonyolultabb, dsszetett szavakat.
Hamarabb ki tudja magat fejezni tarsainal. El6fordul a gyermekeknél, hogy
hamarabb elkezdenek olvasni, olyan két és félévesen. Ez a tulajdonsag
manapsag mar ritkabb, mivel megjelentek a képernydidok, illetve mar egyre
tobb olyan jatékot készitenek, amelyekben nincs sziikség a betlikhoz,
olvaséashoz.
Kivancsisag, tudasvagy: Egy tehetséges gyermeknél kiemelkedd ez a
tulajdonsaga, hogy minden érdekli koriilotte, meg szeretne vizsgalni, illetve
mindenre kivancsi. A gyermek harmadik életéve eldtt mar elkezdddhet a
miért korszak, amelyben a sziilének fontos szerepe van, hogy a gyermek
megkapja azt a fajta valaszt, magyarazatot, amivel meg tudja ismeri a
vilagok, illetve meg tudja érteni a dolgok miikddését. Ellenkezd esetben, ha
a gyermek igényei nincsenek kielégitve azok bizonyos helyzetekben
10
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felingerlik.

Kreativitas: Ezt a teriiletet nagyon fontos megemliteni, hiszen ezzel a
tulajdonsaggal egyéni oOtleteket, fogalmakat, gondolatokat tud megalkotni.
(Turmezeyné Heller, Balogh, 2009)

Affektiv jellemzok
Humorérzék: Ez a tulajdonsag pozitiv énképhez vezethet. A humorérzékkel
rendelkezé gyermekeknek konnyebb egy adott tarsasagba beilleszkedni,
tarsaival hamarabb megtalalja a k6z6s hangot.
Igazsagérzet: Ez a tulajdonsag a személyiségre pozitiv hatdssal van,
ugyanakkor negativ érzete is lehet, hiszen a gyermeknek problémaval kell
szembenéznie, ha a szabélyokat, rendszabalyokat a pedagégus nem tudja
felépiteni vagy megvédeni.
Maximalizmus: Itt a tokéletességen van a hangsuly, a tehetséges gyermek
mindent jol szeretne csindlni és nehezen fogadja el, ha valamit nem sikertil
tokéletesen elkésziteni. Ezt a tulajdonsdgot tudnia kell kezelni a
gyermeknek és segiteni benne, hogy a gyermek tisztaba legyen vele és el
tudja fogadni, hogy lehet hibdzni és nem minden tokéletes a vildgban.
Erzelmi intenzitis: Ezeknél a gyermekeknél nem ritka, hogy tilérzékenyek
¢és gyakran élnek at intenziv érzelmi élményeket. Ennek a tulajdonsagnak
negativ hatdsa az iskolas korban kdszonhet vissza leginkdbb az osztalyon
beliili konfliktusok esetén, amikor egy gyermek elérzékenyiil.
Kotédes: Amikor a tehetséges gyermek kotddésérdl beszéliink nem
kizarolagosan a személyekhez vald kotddésrol beszEliink, hanem bizonyos
szakmai tevékenységrol is. Ilyenkor kotddhet olyan emberhez, aki par évvel
1ddsebb nala, de érdeklddik a tevékenységei irant is. Akik ilyen kotddéssel
viselkednek 6k felndtt korukban a munkahoz is kotddni fognak €s mindent
maximalisan fognak végre hajtani.
Sok energia: Ennek a tulajdonsagnak is lehet negativ értékelése, ilyen a
hiperaktivitas ezért nagyon pontosan meg kell vizsgélni ezt a teriiletet. Az
ilyen gyermekek tobb feladatot tudnak megoldani kevesebb i1d9 alatt, mint
a tarsaik, azonban nem elkapkodva €s hibazva, hanem pontosan végzik el
azt. Figyelni kell, hogy a gyermek ezeket az energidkat pozitivan tudja
felhasznalni, produktiv célokra, rovid-, hosszatavon egyarant. Ha ezek az
energidk pozitivan vannak eltdltve a gyermekeknél elkeriilheté az, hogy
unalom és frusztracioé 1épjen fel az életében. (Turmezeyné Heller, Balogh,
2009)
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2.3 Az intézményes zenei nevelés szerepe

Az intézmény fontos célja, amelyet a csaladdal szorosan egyiittmiikddve
hajt végre, hogy a gyermek elérje az iskolaérettség szintjét. Ezért az
ovodaban a gyermekek  sokoldalian, személyi adottsagoktol,
sajatossagaiktol fliggden fejlédjenek. Ebbe a sokoldalu fejlodésbe jelentds
szerepet tolt be a zenei nevelés, amely egy miivészeti nevelés korében, az
érzelmeken keresztiil hat a gyermekekre. Sokféle hatdsa van a zenei
nevelésnek, ezek kozott szerepel, hogy a gyermek szeret majd jatszani,
dudolni, énekelni és szivesen hallgat zenét. Ezzel parhuzamosan kifejlédik
a hallésa, ritmusérzéke, harmonikus mozgésa, illetve az éneklési képessége
is. A zenei nevelés akkor a leghatékonyabb, ha a gyermek életkoranak
megfelelden, személyiségjegyeihez igazodva alkalmazzak.

2.4 Az dvodai zenei nevelés

Az érzelmi alapi utdnzas segit a nevelési helyzetek kialakitdsdban, az
6vondvel vald azonosuldsban, az oOvodai kornyezet csaladias légkore
egyensulyban tarthatja az otthonrol hozott negativ élményeket. A jo zenét
szeretd ¢és miveld 6vo néni, dudol elalvas eldtt, rajzolas kézben énekel,
zenei foglalkozasokon eldveszi kedvelt hangszereit, elegendd figyelmet és
1d6t biztosit a kozos egyiitt zenélésre, éneklésre, énekes jatékokra. Ezzel
egyidejiileg ez egy kulcsfontossagu lehetdség a pedagogusoknak a kezébe:
a zene vardzsanak megszerettetése, a személyiségfejlesztéshez
elengedhetetlen 6romforras megszerzése, a mindennapokat athatd éneklés.

Az otthonrél oOvodaba érkezd gyermekek szamara igen
megnyugtatd, ha olyan monddkakat, dalokat énekelnek, amelyhez 6lbeli
jatekok is tarsul példaul az arcsimogatok, tenyeresdi, tapsolds, 1ablobalos
stb. Ez a testi érintés, testi kdzelség élményére is lehetdséget adnak. Az
édesanyatol elvaldo kisovodas gyermek szamara biztonsagérzetet,
nyugalmat sugaroz a személyes kontaktus, amelyhez az 6vond hangja,
személyisége is hozzdjarul. A mondokak mondogatdsa, énekes jatékok
kozben, testkozelség, hallds, tapintas, latds élményeit is megélhetik. Az
érzelmi stabilitds kialakuldsdban fontos szerepet jatszik a zene, a
ritmusérzék fejlddése pedig segit a gyermeknek a biztonsagérzet
1étrejottében. A zeneszeretd csaladokbol, ovodakbol érkezd gyermekeken
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pedig észrevehetd a zene jelenléte, annak szabalya, illetve a
személyiségfejlodés soran megfigyelhet6 ezeknek a pozitiv hatasai. Amikor
egy gyermek tevékenysége kdzben, akar jatszik, akar épit elkezdhet spontan
énekelni, mondokéazni. Ilyenkor a pedagdgus lathatja az érzelmek
megnyilvanulasat, ez jelzi a gyermek lelki allapotat. Ezek a tevékenységek
az Ovodapedagogusnak fontos jellemzést kapunk a gyermekrol,
érzelemvilagérol, élményeirdl. (Dobrossy, 2004)

3. Orff koncepcio
3.1 Orff-Schulwerk kialakulasa

Carl Orff (1895-1982) német zenepedagdgus és zeneszerzé. Az 1920-as,
1930-as években Németorszdgban kezdte el a zenepedagbgia
szemléletmodjat, amely 0 iranyvonalat jelentett rengeteg gyermeknek.
Orffot leginkabb az altala kidolgozott ujito nevelési aspektusai miatt tartjuk
szamon, de szdmtalan helyen ismerik 6t mert zeneszerzoként is igen
elismert személy wvolt. Orff- Schulwerk (orff-iskola) szemléleti
kidolgozasait, zenei elemeit azonban nem a gyermek ihlették. Ez a médszer
konkrét lejegyzett modszerrel nem rendelkezik, inkdbb Carl Orff
beszédéibdl, irdsaibol ismerhetjiik meg. Ennek a modszernek az alapja,
hogy Orff a zenét, beszédet, tancot egy egységben kezeli, a gyerekek pedig
iiléhangszeren alkotjdk meg a szamukra megfeleld, altaluk elképzelt sajat
ritmuskozponta zenéjiiket, ezaltal jellemzi ezt a modot az aktiv zenei
részvétel. Ezt a harom teriiletet fontosnak talalta Carl Orff éppen ezért 1924-
ben alapitott sajat iskolat Dorothee Giintherrel, ahol pontosan a
gimnasztika, tdnc, mozgas €s a zene integralt alkalmazéasa volt a f6 cél.
Ekkor ugy gondolta Orff, hogy a jelenlegi zenetanitds igencsak szaraz,
illetve kevésbé hatasos a gyermekek korében és a gyermekek legfontosabb
készségei mint a spontaneitas és kreativitas nem kelld figyelmet kapott az
oktatas soran.

Ebben az iskoldban az elsddleges cél a tanc- és a tornatanarok
képzése a mozgassal kapcsolatos tananyagot Giinther dolgozta ki €és ehhez
zenei anyagot kompondlt Orff. Glintherschlet az 1945-6s masodik
vilaghabortban elveszett az Orff-hangszerekkel egyiitt. Pedig nemzetkozi
sikereinek koszonhetden tobb kiilfoldi pedagdgus korében is megfogant,
hogy a koncepciot adaptaljak.(Szalai, 2022)
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3.2 Orff-Schulwerk médszertana

Ez a modszer legfontosabb tulajdonsaga a tobbi modszerrel ellentétben,
hogy nem Kizarolag gyermekeknek szol, de ennek ellenére is gyermeki
nézOpontbol kozeliti meg a zenei interakcidkat. Csoportos foglalkozas
kereteiben zajlik, ezért gazdagodhatnak zenei élménnyel és ezeken az
alkalmakon az improvizacio és a kreativitasé a legnagyobb szerep. A zenei
folyamatok mindig a ritmusok koré csoportosulnak, ezaltal 1étrejon az
atmenet az egyszerli mondokaktol a dalokig. Az oktav mutatja be elsdként,
ami megtalalhatd a népzenei kulturaban, ilyen példaul a Zsip, zsup,
kenderzsup. Orff ebben a moddszerben elrugaszkodik az eurdpai
zenchagyomanyoktol. A hangok sz6, mi, 14, ré, do, fa, ti alkotnak egy
hétfoku hangsort, amit O diaténianak nevezett el. Ezeket a fent emlitett
hangokat probalta testhangszerekkel megszdlaltatni a gyermekek
bevonasaval, ekkor szépen lassan bevezetésre keriiltek az Orff-
instrumentarium hangszerei. (Nagy, 1968, Szalai, 2022)

Furulyabol Orff a basszus furulya kivételével mindegyiket szivesen
alkalmazta. A fém és fa iitéhangszerek az egyik legjellegzetesebb Orff-
hangszerek kozé tartoznak. Kezelésiik miatt a gyermekek szdmara is
egyszerii és konnyen megtanulhatd. Ennek kdészonhetéen sok, gazdag,
véltozatos hangszinlehetdséget nyujtanak. A diatonikus hangszerek egy
visszhangz6 szekrényre vannak elhelyezve, valamennyi hanglap
leszerelhetd, ezért a hétfokunal kisebb hangkészleten sokkal kénnyebb a
gyermekeknek valo jaték. A diatonikus hangszerek hatranya, hogy a
keresztes és a bé-s hangok elhelyezkedése miatt nehezebbé valik a zenekari
hasznalat ebben az esetben érdemesebb a kromatikus hangszereket
hasznalni. A kromatikus hangszerek elrendezése megegyezik a zongora
billentylijének rendjével, am ez két visszhangz6 szekrényen van elrendezve.
Ugyanugy fekete-fehér billentylizettel. A fém ¢és fa iit6hangszerek
csoportjaba tartozik még a harangjaték, amelyet fém hanglapok alkotjék, ez
kromozott acél és egy visszhangzo szekrény felett van elhelyezve. Ezen
leginkabb dallamot és dallamvariaciokat szolaltatnak meg. Ide tartozik még
a xilofon, amely valyu alaku kiképzett rezonans szekrény utan kapta a nevét.
Alkalmazéasuk egyszerli, sokrétli. Két iitd villa tartozik hozza, ezért
egyszerre tobb hang is megszolaltathatd vele. A csoportban tartozik még a
xilofonhoz hasonlé elveken alapulé metalophone de a hangjai nem tabol,
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hanem metal fémbdl késziiltek. A metalophone iitdi tobbféle anyagbol
allitottak eld, van fa, nemez, gyapot, fém. Ezeknek a valasztasa a hangszin
igényiinktél fiigg. A harmadik nagy csoport pedig a kiilonféle
iitbhangszerek. Ezek kivalo ritmushangszerek, a kisgyermeki hasznalattol
egészen a zenekari hangzasi szélesitik a skalat. Kiilonb6zo atmérdjii dobok
1éteznek, a dob pereménél 1¢v6 csavarokkal torténik a dob hangolasa. A mi
oktatasrendszeriinkben két irdnyban lehetséges haszndlni, az ének, illetve
szolfézs érakon és a gyermekzenekarok hangszereiként. (Nagy, 1968)

. Ez a konyv a gyermekekkel végzett munkambol nott ki [...] A
hagyomdnyos rigmusok és dalok felhalmozodott értékei a kiindulas
természetes pontjanak latszottak: ezek a forrdasok, amelyekbdl minden
szoget meritettem. Néhany tdjszolasban van. Mind a rigmusokban, mind a
népdalokban a dialektus az eredetiség biztositéka. A melodiak alapvetéen
pentatonikusok. Az othangu skaldara alapozott zene a fejlodésnek olyan
allapotat  reprezentdlja, amely pontosan megfelel a gyermekek
mentalitasanak. A koriilhatarolt atlag lehetévé teszi a gyermek szamara,
hogy megtalalja sajat kifejezési modjat annak a veszélye nélkiil, hogy ebbdl
idegen zenei példdk mero utanzdsa keletkezne. A dallam lépésrdl lépésre
fejlodik. Eloszor csak két hang szerepel (madarhang, az utca kialtdasai stb.),
aztan a harmadik, a negyedik és végiil az 6todik. A pentation dallamok, [...]
a hozzdjuk legalkalmasabb bordun (duda), illetve osztinato kiséretet kapjak.
A kadencialis kiséretek masik vilaghoz, a dur melddidk vilagahoz tartoznak.
Az osztinatok hasznalata nagyon természetes modon a polifonia egyszerii
formdihoz vezet.” (Hegyi, 1996: 1, idézi: Szalai, 2022)

4. Kutatas
Kérdoives kutatast és interjit végeztem a hipotéziseik vizsgalatara.
4.1 Hipotézisek

A vizsgalt hipotéziseim a kdvetkezok:

1. Feltételezem, hogy a zenei tehetséggel rendelkezd gyermek hamarabb
felismerhetd, ha tobb hangszer, illetve kiemelt zenei nevelés zajlik az
intézményekben.

2. Feltételezem, hogy a zenei tehetség fejlédésében kiemelt szerepe
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van az 6vodapedagogusoknak.
3. Feltételezem, hogy a zenei fejlesztés leggyakoribb eszkdze a zongora.

4.2 Kérdoiv feldolgozasa

Modszer és minta

A kérddivemet Osszesen 131 f6 toltotte ki. Az elsé kérdésben a valaszadok
¢letkorat kérdeztem meg. 10 {6 (7,6%) 18-25 év kozotti, 28 16 (21,4%) 26-
35 év kozotti, 33 f6 (25,2%), 36-45 év kozotti, 40 6 (30,5%) 46-55 év
kozotti és 20 f6 (15,3%) pedig 55 év feletti a kitoltottek kozott.

Eredmények

Ebben a kérdésemben kivancsi voltam, hogy mennyire tartjdk fontosnak a
mai intézményekben a zenei tehetséggondozast. Mivel véleményem szerint
az egyik legfontosabb lenne a zenei tehetséggondozas. A valaszokbdl itélve
ez nem mindenhol igy van, nem mindenhol valésul meg vagy nem
mindenhol tud megvalosulni.

60

46 (35,19
40 6 (35,1%)
39 (29,8%)

32 (24,4%)
20

6 (4,6%) )

1

2 3 4 5
1. dbra: Zenei tehetséggondozas fontossdaga

Sajnos az is kidertilt, hogy a valaszadok ugyan kis része 6 6 (4,6%) ugy
gondolja, hogy egyaltalan nem fontos. Ugyanakkor a valaszadok majdnem
50%-a azt a jelzést adta vissza, hogy igen is fontosnak tartjak. Amely a
szakdolgozatomban egy fontos pont és visszaigazolas, hogy vannak
intézmények, sziilok, pedagogusok, akik ugyan ugy latjak, hogy igen is
meghatarozoan fontos lehet egy gyermek életében a zenei nevelés. (1. abra)

A kutatasi célom a hangszerek megjelenése az 6vodakban (2. abra).
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Furulya 89 (67,9%)

Zongora 26 (19,8%)

Orff hangszerek ( cintanyér, dob,

0,
xilofon stb) 77 (58,8%)

egyéb 27 (20,6%)

0 20 40 60 80 100
2. abra: Hangszerhasznadlat

Véleményem szerint kis aranyban hasznalnak hangszert. (Vélaszadok:
29,7%) Itt mindenképpen aranyban vartam ezt, igy sajnos mondhatom,
hogy a dolgozatom egyik hipotézisem, nem igazolodott be, hogy a zenei
tehetséggel rendelkezd gyermek hamarabb felismerhetd, ha tobb hangszer ,
illetve kiemelt zenei nevelés zajlik az intézményekben. Ebben a kérdésben
a kutatasi célom az volt, hogy megtudjam otthon milyen zenehallgatasi
lehetdségek vannak a gyermekek szdmara. Szerintem a legjobb modszer
erre a feln6tt altal énekelt vagy a gyermekkel valdo kozos éneklés. A
visszaigazolasok szerint a 128 kitoltobol 103 valasz pedig erre a valaszra
esett, ami szerintem nagyon fontos egy gyermek életében. Hiszen 6 maga is
részese tud lenni, kialakul a ritmusérzéke, éneklési hangja, zenehallgatasi
szokasa ¢€s ezaltal szamos kognitiv és affektiv teriileten fejlodik. Azonban a
kor haladtaval sok helyen megjelennek az IKT eszk6zok is, amely akar
szélesebb tudaskort ad a gyermekeknek. (3. abra)

Eneklés (felnétt, gyermek) 127 (96,9%)
IKT eszkozok 90 (68,7%)
Hangszerrel kisért éneklés 93 (71%)
Egyéb 14 (10,7%)
0 50 100 150

3. dbra: Zenehallgatasi lehetoségek otthon
Gyakorlatilag ez az el6z6 kérdésemmel megegyezik, annyi kiilonbséggel,
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hogy az intézményes nevelésre vonatkozik a kérdésem. A 131 kitoltésbol
azt hittem, hogy 131 vélasz jon majd az els6 valasz lehetdségre, miszerint
feln6tt vagy kozos éneklés torténik zenehallgataskor az 6vodaban. Viszont
a hangszerrel kisérelt zenehallgatasra 71%-a jeldlt a kitdltdknek, szerintem
ez jo arany a zenei tehetség felismeréséhez, de kicsit korszeriisitve a
hangszerekkel akar ez 100% is lehetne. Az IKT eszk6zok megjelenése itt
sem meglepd, hiszen akar szemléltetésnek is tokéletesen lehet hasznalni.
(4.abra)

Eneklés (felnétt, gyermek) 103 (¢
IKT eszkdzok 92 (71,9%)
Hangszerrel kisért éneklés 38 (29,7%)
Egyéb 17 (13,3%)
0] 25 50 75 100

4. abra: Zenehallgatasi leheto";végek az intézményben

Ha egy tehetséges gyermekkel taldlkozunk, akkor vele foglalkozni
kell. Ebben pedig a valaszadok 58%-nak az a véleménye, hogy a csaladnak
van a legfontosabb szerepe. (5. dbra) Mivel az intézményekben kevés id6
jut a zenei nevelésre (ezt majd egy masik kérdésben igazolom), igy nagyobb
szerep iranyul a csaladra. Esetlegesen az 6vodan kiviili tehetséggondozasra.
Erre az interjimba kitérek, miért nem tudnak megvalosulni ezek a
programok. Ilyen példaul az idéhiany vagy akar anyagi helyzet is. Ezért
ugy gondolom, ha az 6vodai id6én beliil lehetne zenei tehetséggondozas az
sokkal eredményesebb lehetne, hiszen akkor a sziiléknek nem kell a munka
utan szervezni, illetve az anyagi nehézségek se lennének problémak. Persze
ehhez az intézménynek kellene biztositani személyt, helyet, 1d6t, eszkoz,
ami nem mindenhol valosulhat meg. De a valaszokbol kideriilt, hogy 48
ember Ggy gondolja, hogy a pedagdgusnak van a legnagyobb szerepe ebben.
A pedagdgus felismeri a tehetséges gyermeket és kiemelden foglalkozhat is
vele. De a tovabbi kérdéseimben kidertil, hogy erre nem mindenhol van
lehetdség a hianyok miatt.
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@ A csaladnak

@ A kortarsaknak

) A médianak

@ Az adott 6vodanak

@ Az 6vodapedagodgusnak,
pedagégusoknak

5. abra: Szerepek fontossaga

Dolgozatomban hosszasan fejtettem ki a zenei nevelés pozitiv
hatasait, igy egyértelmii volt szdmomra a sziilok, pedagoégusok
megkérdezése, hogy miért tartjak fontosnak. Pontosan a legfontosabb
tényezOkre érkezett a legtobb valasz, mint a szinesebben megtanulja
kifejezni 6nmagat, érzéseit. Ritmusérzéke fejlédik. Véleményem szerint ez
a harom a legfontosabb. Erre a kérdésre mar hivatkoztam a zenei tehetség
fejlesztésében is. Itt igazolddik be, hogy kevés idd jut a zenei nevelésre az
intézményekben. Szamszertisitve 60 valasz érkezett az 1-2 oréra, 40 a 3-4
Oréra, 5 az 5-6 Oréra, 5 az 5 Orénal tobbre, 10 valasz érkezett az egyébre,
ami jelenheti azt, hogy sokkal tobb id6, mint a felsoroltak, de sajnos
jelentheti azt is, hogy semmi 1d6 nem jut ra. Sajnos 10 valasz érkezett arra,
hogy kevesebb mint egy ora, amelybe bebizonyosodik, hogy az elegend6
1d6 nincs minden intézményben biztositva, igy a zenei tehetséggondozas,
zenei nevelés igencsak hattérbe szorul, hiszen egy 6ra az ilyen jellegi
fejlesztésre, nevelésre, foglalkozasra. (6. dbra) Véleményem szerint, ha napi
szintem 30-60 percet tudnanak forditani zenei nevelésre az mar nagyon jo
iddintervallum lehetne. Ebbe persze akar egy zenehallgatés is benne lehet,

vagy egy zenei eléadas felndtt altal.
= @® 1-2¢6ra

@® 3-46ra

¢ 5-6 6ra

@ 5 6ranal tobb

@ Kevesebb mint 1 éra
@ Egyéb

45,8%

6. dbra: Zeneinevelésre forditott ido az intézményben
A kovetkezd harom kérdésemben a hipotéziseimre kérdeztem ra,
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hogy a kitoltok mennyire értenek egyet vele. Az elsd feltételezésemmel a
valaszadok 40,5%-a teljesen egyetértett velem. Pozitiv volt a valaszok
Osszessége, hiszen akkor sok sziild és pedagdgus gondolja tigy, hogy igen
is fontos szerepe van a tehetséges gyermek felismerésében, illetve a
fejlesztésének. 31,3% egyetértett velem. igy ugy gondolom, hogy ez a
hipotézisem beigazolodott, hiszen a 131 kit6lté kozil 94 ember gondolja
ugy, mint én.

A masodik hipotézisemmel még tobben értettek egyet, mint az

eléz6vel. Szam szerint teljesen egyet értett vele 58 ember és 36 ember
egyetértett velem. En is ugy gondolom, hogy a pedagdgusnak kiemelkedd
szerepe van a tehetséges gyermek felismerésében és felkarolasaban, ha a
szlil6 még tud intézményen kiviil is foglalkozni vele az teljesen a gyermek
fejlodését segiti eld és a tehetsége kibontakozasat. Ez a hipotézisem is a
valaszadok szerint beigazolodott.
Az utolsé hipotézisemre érkeztek a legvegyesebb valaszok. Ez persze
varhat6 volt, mivel a kérdések soran kideriil, hogy a zongora nem népszerii
az intézményekben. Igy a leggyakoribb eszkoze sem lehet. De a pozitiv
hatasait az interji alapjan kifejtem, ami miatt akéar lehetne miden
intézményben is.

Az utolsd kérdésem pedig az intézményi hidnyokra szeretne
ravilagitani, hogy miért nem lehet egyszerli a tehetséges gyermekek
apolasa. (7. abra) Az idére 56 valasz érkezett, amelyet mar ezeldtti
kérdésben elemeztem is, melyben kevés 1d6 jut zenei nevelésre. A legtobb
vélasz a tobb 6vodan kiviili zenei programra érkezett, amelyet 6ssze tudok
kapcsolni az id6, pedagogus hianyaval, hiszen ezeket mind szervezni kell,
biztositani a megfeleld felndtt 1étszamot, illetve ezek akar fizetds

programok is lehetnek.
Hely 23 (17,7%)
Eszkdzok 55 (42,3%)
Hangszerek 65 (50%)
Pedagégus hianya, tudasa 67 (51,5%)
1dé 56 (43,1%)
Motivacios lehetéségek 12 (9,2%)
Min&ségi zene hallgatasa 26 (20%)
Eneklés szeretete, szabadsag, ... 17 (13,1%)
Tébb 6vodan kiviili zenei éimé... 70 (53,8%)
Lehet6ség minél tobb hangszer... 59 (45,4%)
1(0,8%)
0 20 40 60 80
7. dbra: Hianyok
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A kutatdsi témamhoz kapcsoldddan a hangszerek és az eszkozok
hidnyat is sok valasz érkezett, amirdl persze a pedagogus nem tehet, de ezek
hianyaban még ha szeretne se tudna zenei tehetséggondozast, fejlesztést
tartani. Fontosnak tartom a zenei tovabbképzéseket is a felndttek szamara,
ahogy az interneten keresgéltem nem sok lehetdséget talaltam én sem, igy
teljesen jogos az 59 valaszadd, hogy igen is tobb ilyen képzést kellene
szervezni. Utolso korben szeretném becsatolni a kérdést, amely arra
iranyult, hogy milyen eszk6zoket hasznalnak az adott intézményben. Erre a
kérdésre 115 valasz érkezett. 53 valasz érkezett a furulyara. Az Orffra, mint
példaul titéhangszerek, ujjcintdnyér triangulum, metalofon, dob, xilofon
ezek pedig 70 ember valasztotta. Ez igazolja a szakdolgozati cimemet is,
hogy legféképpen ez jelenik meg az intézményekben. Illetve néhany vélasz
érkezett zongorara és gitarra is, 14 f0 jelolte meg. Amely szdmomra
megddbbentd volt, hogy érkezett olyan valasz is, hogy egyaltalan nem
hasznalnak hangszert az intézményben. Ez igazolja a szakirodalmi részemet
is, hogy az Orff-hangszerek népszeriieck az intézményekben. Illetve az
interjimmal Osszekapcsolva, hogy nem igazan népszerli a zongora.

3.3 Interju kiértékelése, a zongora pozitiv hatasai

Interjim modszere a struktaralt forma, mivel céliranyosan a zongora, mint
hangszer hatdsait szerettem volna kutatni. Célom még az interjuval, hogy
megtudjam az dvodas koru gyermek jarhat-e zeneiskolaba, ez ki is dertilt,
hogy igen. Tapasztalatot szerettem volna az alkalmazott modszerekrél, ami
az 5-6 éves koru gyermekeknél megjelennek. Az dvodakban nagycsoportos
kortol foglalkozik az AZZ Zeneiskola a gyermekekkel, ezt pedig a délutani
id6ben, fizetds programként. Itt kifejtettiilk, hogy milyen okai lehetnek
annak, hogy a gyermekek nem jarnak o6vodan kiviili foglalkozasokra.
Tobbek kozott ennek lehetne anyagi hattere, illetve az is, hogy ovoda és
iskola utan a sziilok akadalyokba iitkéznek. llyen lehet az id6hiany és a
tavolsadg vagy a lakokornyezetiikben nem taldlhatd. Egy dal bevezetését
tobb 1épésben tanitjdk meg a gyermekeknél, el0szor eléneklik, utdna
eltapsoljak, utana megbeszélik milyen hangokbdl 4ll. Ezek utan kovetkezik,
hogy a levegdben elzongorazzak majd pedig ténylegesen a hangszerek is
eljatsszak.

Kitértem a zenei tehetségfejlesztésre, amelybdl kideriil, hogy az
iskola maga egy tehetségfejleszté program. Ezek az érakon kimagaslo zenei
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fejlesztés folyik. Tehetséggondozas Keretein beliil az iskolas kortak
fellépnek kiilonb6zo rendezvényeken, ilyen az adventi eldadas. Illetve az
6vodaban ¢és az iskoldban is szoktak évente kétszer egy eldaddst bemutatni
a sziiléknek. Az interju ezen pontjan tértiink ki arra, hogy a zongoranak
milyen elény0s tulajdonsagai vannak a gyermek fejlodését tekintve.

Itt beigazolddott a hipotézisem, miszerint a zongora komplexen
fejleszti a gyermeket. Szem-kéz koordinacio, jobb és bal agyfélteke
Osszehangolédsa, egy nagyon erds halldsfejlesztés, jobb és bal csatornak
kiilonvalasztasa, kottaolvasas, onkifejezés, onbizalom, figyelem fejlesztés
¢s még lehetne sorolni. Az interjiban kitértem arra is, hogy a gyermekek
hogyan viszonyulnak a zongordhoz. A valaszbol kideriilt, hogy felkeltette
az ¢érdeklddésiiket a zongora, mivel konnyen sikerélményt biztosit.
Kutattam, hogyan lehet felismerni, hogy a gyermekek ujjai hogyan
viszonyulnak a a zongorahoz. Ez egyértelmiien felismerhetd, mivel azt kell
figyelembe venni, hogy a gyermek mennyire tudja gdmbolyiteni az ujjait
vagy éppen mennyire tudja jol lemasolni azt amit mutatnak neki. Egybdl
észre veheté a billentd technika is. De persze ha egy gyermeknek
feszesebbek az ujjai vagy Osszeszoritja ket azon lehet fejleszteni és iddvel
neki is ra tud allni a keze a billentyii hasznalatra.

Kérdéseim kozott szerepelt az is, hogy mennyire meghataroz a
gyermek életében, ha hangszeren jatszik. Itt kifejtettiik, hogy az érdeklddés
felkeltése fontos. A gyermek motivacidja is meghatarozé szerepet jatszik.
Az AHA ¢élmény is megjelenik a hangszer tanulds kozben. Példaul egy
szorong6 gyermek fel tud oldodni. Az 6vodai programjuk két éve indult el,
igy még nincs olyan gyermek, aki elkezdte volna az iskolat. De mivel Bogi
ovodapedagogusként is dolgozik, igy elmesélte, hogy csoportjaban jo par
gyermeknél felismerhetd, hogy zenei tehetséggel rendelkezik és jelezte ezt
a sziiloknek. Volt olyan gyermek, aki mar iskolds, de azdta gyonyoriien
zongorazik, kiilon jar zeneiskolaba is, mivel erre a jelzésre, hogy tehetséges
a gyermek a sziild ezt fejlesztette tovabb és azota is nagyon sikeres, zenei
tanulmanyai soran.

Az o6vodai programon valtozé6 szamban vesznek részt a
gyermekek. Ezek a tevékenységek hetente egyszer vannak egy 40 perces
foglalkozas keretein beliil. A kérddives kutatdsomhoz hasonldan itt is
feltettem a kérdést, mennyire meghatarozé az 6vodapedagogus szerepe a
gyermek motivaldsdban és fejlesztésében. A valaszt egyértelmiien az volt,
hogy nagyon meghataroz6. Ezt igazolta az is, hogy Bogi felismerte a
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csoportban a tehetséges gyermeket. Az oOvodai foglalkozasain sokszor
alkalmazott hangszereket. 22 gyermekbdl 7 gyermek azéta is valamilyen
formaban foglalkozik a zenével, hangszeren tanul vagy korusban énekel.
Az interjim utolsé kérdéseiben szerepeltek a kérddives kutatasomban
megtalalhat6 pontok is.

Erdekelt, mi az, amire a legnagyobb sziiksége lenne az
intézményeknek a hatékony tehetséggondozashoz. A véalasz nem egyezett a
kérdbives kutatasommal, bar ott a 131 valaszbol érkezett egy kettd ehhez
hasonl6. Bogi vélasza, hogy az 6vodapedagogusra van a legnagyobb
sziikség. Hiszen tapasztalatai alapjan szdmtalan olyan pedagdgussal
talalkozott, aki nem mert énekelni vagy nem volt biztos a mdodszerben és a
zenei neveléssel kapcsolatban. Legfontosabb az lenne, hogy O maga is
fontosnak taldlja a zenei nevelést minden egyéb eszkoz nélkil is. A
hangszerek megjelenésérdl is beszéltiik az intézményes keretek kozott. En
munkdm soran csak az Orff-hangszerekkel és a furulyaval taldlkoztam,
ezért kivancsi voltam, hogy aki sokat jar kiilon intézményekbe mit tapasztal.
A mozgés, élményrajt, megnyitna a gyermekek érzelmi vilagat, akar SNI-s,
ADHD-s gyermekeknél is alkalmazhatndk, kevesebb magatartas problémas
gyermek lehetne, szoval sok pozitiv hatasa van. Az interjum utolsé
kérdésében pedig a hipotéziseimre kérdeztem rd, melyikkel ért egyet és
melyikkel nem.

Az els6 hipotézisem, miszerint, a zenei tehetség fejlédésében
kiemelt szerepe van az 6vodapedagogusnak. Ezzel maximalisan egyetértett.
A kovetkezd hipotézisem, hogy a zenei tehetséggel rendelkezd gyermek
hamarabb felismerhetd, ha t6bb hangszeren, illetve kiemelt zenei
nevelésben részesiil. Részben egyetértett. Az interji soran az is érdekelt,
hogy a megfigyeléssel ismerhetd fel leginkabb a zenei tehetséggel
rendelkezé gyermek. Mennyire hasznal magatol Orff-hangszereket, ritmus
hangszereket. A harmadik feltételezésem, miszerint, a zongora a
leggyakoribb fejlesztd eszkdz, ezzel nem értett egyet.
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DoBi1 CSILLA
TEHETSEGGONDOZAS, FEJLESZTES AZ ISKOLABAN
HATRANYOS HELYZETU, REZILIENS TANULOK FELISMERESE,
TEHETSEGGONDOZASA

TALENT MANEGEMENT AND DEVELOPMENT IN SCHOOLS
IDENTIFYING AND MANAGING THE TALENTS OF
DIDADVANTEAGED, RESILIENT STUDENTS

Absztrakt

Dolgozatomban a hatranyos helyzetli, reziliens tanulok felismerésének ¢és
tehetséggondozasanak kérdéskorét vizsgalom. Az elméleti hattér feltarasa soran
vilagossa valt a téma aktualitasa, mivel hazdnkban az elmult harom évtizedben kezdték
el pedagodgiai kontextusban vizsgdlni a rezilienciat. Az elsd fejezetben a reziliencia
hatranyos helyzetli gyermekekre, a témaval foglalkozd szakemberek empirikus
munkadira alapozva. A tehetség definialasa kovetkezett, hogy atfogd képet nyujtsak ezen
tudomanyteriilet széleskori értelmezéséhez. Az elméleti hatteret Dr. habil. Gyarmathy
Eva és Dr. Czeizel Endre kutatasai alapoztak meg. A tehetségfejleszté pedagogia harom
kulcsfontossagli metddusat elemeztem: az elkiilonitést, a gazdagitast és a gyorsitast. A
tehetségazonositds sordn a bevalogatds folyamata a tchetségigéretek feltarasara
koncentral, melyek beteljesiilése id6 kérdése. A reziliencia hosszabb idén keresztiil
kialakulo folyamat, ezért a megfigyelés és kutatas tobb év kitartd munkajat igényli.
Fejes Jozsef Balazs és Jozsa Krisztidn munkai alapjan hataroztam meg a hatranyos
helyzet(i tanulok pedagodgiai vonatkozasait. A hatranyos helyzetii gyerekek tanulasi
motivumai  segitettek a kérdéives kutatds Osszeallitasaban, amelyben 95
tehetséggondozo pedagogus vett részt. A pedagdgiai modszereket vizsgaltam, amelyek
a felismerést és fejlesztést szolgaljak, figyelembe véve a személyiségjegyek kiilonb6z6
varidnsait is. A masodik kérd6iv a reziliens tanulok azonositasara szolgalt egy
reziliencia skala segitségével. Az adatfelvétel és az eredmények kiértékelése soran
hipotéziseim részben alatdmasztast nyertek. Kiemelked6 eredmény, hogy a
szakirodalom alapjan korvonalaz6dd legfébb képességek figyelembevétele és a
személyiség atfogo ismerete és fejlesztése relevans a tehetséggondozas soran
Kulcsszavak: hatranyos helyzet; reziliencia; pedagogiai modszerek,
személyiségfejlesztés

Abstract
In my thesis, | examine the issue of identifying and nurturing the talents of
disadvantaged, resilient students. In exploring the theoretical background, the topicality

26



Didkdiskurzus 2025

of the subject became clear, as resilience has only begun to be examined in a pedagogical
context in Hungary over the past three decades. In the first chapter, | attempted to define
the concept and professional definition of resilience, with particular regard to
disadvantaged children, based on the empirical work of experts in the field. This was
followed by a definition of talent in order to provide a comprehensive picture of the
broad interpretation of this field of science. The theoretical background was based on
the research of Dr. habil. Eva Gyarmathy and Dr. Endre Czeizel. I analysed three key
methods of talent development pedagogy: separation, enrichment and acceleration.
During talent identification, the selection process focuses on uncovering promising
talents, the fulfilment of which is a matter of time. Resilience is a process that develops
over a longer period of time, therefore observation and research require several years of
persistent work. | determined the pedagogical implications for disadvantaged students
based on the works of Jozsef Balazs Fejes and Krisztian Jozsa. The learning motivations
of disadvantaged children helped me compile a questionnaire-based survey, in which 95
gifted education teachers participated. | examined the pedagogical methods that serve
recognition and development, taking into account the different variants of personality
traits. The second questionnaire was used to identify resilient students using a resilience
scale. During data collection and evaluation of the results, my hypotheses were partially
confirmed. A notable finding is that taking into account the key abilities outlined in the
literature and comprehensive knowledge and development of personality are relevant in
talent development.

Keywords: disadvantage; resilience; pedagogical methods; personality development

1. Bevezetés

A tehetség lehetéség az egyénben, amely kiilso-belsé tényezok
interakciojaban jon létre. A tehetség viselkedés és attitiid, értékrendszer
és onészlelés.” /Gyarmathy Eva/

Az utdbbi évtizedekben rezilienciakutatasok vizsgaljak azt a nem
allandé kompetenciacsokrot, amivel mindannyian rendelkeziink. Ebben
a dolgozatban azon gyermekek keriilnek gorcsé ala, akik nehéz, sokszor
¢lhetetlen  koriilmények kozott léteznek és  teljesitményiikkel
meghazudtoljak mindazt, amit t6liik elvarnak.

Dolgozatom témajaként a hatranyos helyzetli, reziliens tanulok
felismerését és tehetséggondozasat, fejlesztését kifejtd témat kivantam
feldolgozni. A dolgozati t¢émavalasztasom teriiletét illetden egyértelmiien
befolyasolt a személyes érdeklddés é€s inspiralt a tanulmanyaim alatt
megszerzett ismeretanyag, melyet tanitdé szakos hallgatoként a
pedagogiai munkdm soran fel tudok hasznalni. Azért valasztottam ezt a
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témat, mert szerettem volna mélyebben belelatni a reziliens tanulok
fejlesztését  segitd lehetdségekbe, illetve azok alkalmazaséba.
Természetesen az is motivalt, hogy az eltér6 pedagdgiai modszerek
jelenlegi alkalmazasi teriileteit feltarjam. Célom, hogy atfogd képet adjak
ezen metodusok tandran valo alkalmazasarol.

A dolgozat elsé fejezetében széleskorti elméleti Osszegzésre
torekszem a reziliencia ¢és a hatranyos helyzetli gyermekek
Osszefiiggésérdl elméleti és empirikus munkak alapjan. Meghatarozom a
reziliencia, tovabba a tehetség fogalmat, ismertetem a tehetségfejlesztd
pedagdgia mddszereit, valamint felvazolom a tehetségek felismerésének
lehetségeit. Bemutatom kérdéives kutatdsom jellemzdit, s annak
eredményeit. Célom az volt a kutatassal, hogy ravilagitsak a hatranyos
helyzetii tehetségek magyarorszagi helyzetére és azokra a lehetdségekre,
melyek Onzetleniil segitséget nyujtanak szdmukra.

Munkam soran elsésorban magyar, illetve angol szakirodalmat,
Internetet, valamint a tanulmanyaim soran szerzett ismereteimet
hasznaltam. Bizom abban, hogy dolgozatomban 0&sszefoglald képet
nyujtok a valasztott témarol.

2. A reziliencia fogalmi meghatarozasa, szakmai definicioja

Az elmult években, évtizedekben szamtalan tudomanyagban
vizsgaltdk a rezilienciat, a reziliencia koncepcidjat ¢és ennek
koszonhetden megannyi értelmezés latott napvilagot, melyek egymassal
egyértelmiien atfedést mutatnak, Iényegiségiiket egyesiilt erdvel
definialjak, hatarozzak meg fogalmat.

A neveléstudomanyi kutatidsokban megjelent fogalomhoz
kapcsolhat6 vizsgalatok, mint példaul a 25 tételes Reziliencia Skala (RS),
illetve a 20-25 tételes Gyermek- és Ifjusagi Rezilienciat Méré Eszkoz
(GYIRM), melyek deduktivan kovetkeztetnek az egyén rezilienciajara.
Oktatasi kontextusban, iskolai, tanuldsi 0sszefiiggésben azon gyermekek
tekinthetdk reziliensnek, akik hatranyos helyzetiik, terhelt életutjuk
dacara tanulmanyikban kivaloan teljesitenek, sikereket érnek el (Korodi,
Szabd, 2019).

Jarai Robert, Vajda Dora, Hargitai Rita, Nagy Laszl6, Csokasi
Krisztina és Kiss Enikd Csilla 2015-ben ekképp fogalmaznak
bevezetdjikben. , 4 reziliencia mint protektiv  faktor azon
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személyiségjellemzoket ~ foglalja magaban, amelyek eldsegitik a
veszelyeztetett életkoriilmények ellenére torténo sikeres alkalmazkodast,
enyhitik a stressz negativ hatdsait és lehetoveé teszik a valtozasokkal
szembeni adaptiv megkiizdést. A reziliencia emellett az egyéni
megkiizdeési modokat probara tévé tulzott stresszt kovetoen a normdl
miikodéshez valo visszatérés képességet is jeloli (Ahern et al., 2006;
Norris et al., 2008).

Az elmult években kiemelt szerepet kaptak azon kutatasi teriiletek,
melyek a reziliencia traumaval kapcsolatos dOsszefiiggeseit helyezik
kézéppontjukba, mely koncepcio keretében a reziliencia mint a
traumatikus  élethelyzetekben torténo eredményes adaptdacio nyer
értelmezést (Agaibi és Wilson, 2005).” (Jarai, Vajda, Hargitai, Nagy,
Csokasi, Kiss, 2015. 129.0ldal)

3. Kit nevezhetiink tehetségnek?

Az emberek tobbsége magabiztosan hasznalja a tehetség kifejezést. A
koznapi nyelvben inkdbb a tehetségigéretekre alkalmazva haszndljuk,
akikbdl lehetnek a kivalo teljesitményli emberek. Tudjuk, hogy a
tehetséget fel kell ismerni, fel kell fedezni, fel kell tarni. Vagy beszéliink
szunnyadd tehetségrol, illetve a tehetség kibontakozésardl. A
tudomanyos megfogalmazas a konvencionalis értelemben hasznalatosbol
ered. Komplex és sokféle jelentésbeli tartalmat professzor Czeizel Endre,
orvos-genetikus 0sszegezte.

., A tehetség a legnagyobb természeti kincsiink- becsiiljiik meg!” -
hangzott szdmtalan alkalommal Czeizel Endrétdl, aki sziviigyének
tekintette a hazai tehetséggondozéas kérdését. Olyan elméleti modellt
alkotott, mellyel sikeriilt megragadnia a tehetség jelenségének
lényegiségét, OsszetevOit. Modelljének els6 faktora az altaldnos
értelmesség, az ész. Ez az, ami mindenhez sziikséges, s mely mindent
megalapoz. A masodik faktor a specifikus szellemi képességek. Ezek
adjak a tehetség jellegét. Az 50-es évek ota felfedezett kreativitds a
harmadik faktor. Ahhoz, hogy valaki géniussza valjon egy 1;j vilagot kell
létrehoznia, hogy megujitsa a tudomanyt és a miivészeteket (Bolyai
Janos). A kreativitas alkotoképesség tehat. Gyarmathy Eva ekképpen
fogalmaz err6dl a személyiségtulajdonsagrol: ,,azt a nehezen
megragadhato eseményt jelenti, amikor az elmében az addigiaktol
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eltérden rendezodnek az elemek, és valami uj, eredeti jon létre, és azt a
viselkedeést, amely soran a személy ellendll a megszokottnak, elviseli, sot
keresi a kétértelmiit, a bizonytalansagot, a rendezetlenséget, amelybol uj
rend alakulhat ki. A kreativ folyamat a fantdzia és a logika, a tudatos és
tudattalan éppen megfelelo idében és ardanyban tortéend oOsszjatéka.”
(Gyarmathy, 2007, 23. oldal) A motivacid6 negyedik faktorként
csatlakozik az el6z6 harom teriilethez. A személy akaratereje, energidja,
hogy adottsagait Kkiteljesitse. Olyan teljesitménymotivacio, mely
hozzajarul ahhoz, hogy elérje sikerét. Ezen fenti faktorok mind-mind
adottsagok, melyek fogantatasunk pillanatadban eldélnek. Ekkor 1étrejon
egy genetikai tervrajz, mely eldonti az ¢letet.

A 2X4 +1 faktoros talentum modell tartalmazza az altalanos
értelmi adottsagot, a specidlis mentalis adottsagot, a kreativitasi
adottsagot és természetesen a motivacio adottsdgot. Azonban, hogy ezen
adottsagokbdl mely teriilet domborodik ki a kiilsé hatdsok befolyasatol
fiigg. (20. abra: 4x4 +1 faktoros talentum modell) Nem mindegy, hogy
mely csaladba sziiletik a gyermek, hogy milyen pedagdgusok
foglalkoznak vele az adott oktatasi intézményben. A kortars csoportok
hatasa sem elhanyagolhatd, hiszen minden tizenéves nagyon fontosnak
tartja a barati kapcsolatait. Ezen iddszakban valik le sziileirdl, s az
egymasnak valdo megfelelés keriil elétérbe. Végiil, de nem utolso sorban,
a tarsadalom befolyasa a negyedik tényezd. A Ilehetdségeket, az
elvardsokat a tarsadalom biztositja a novekvd nemzedék szamara. A plusz
egy faktor maga a sorsfaktor, az esetleges deviancidk, betegségek.
(Czeizel, 1997)

Renzulli kovetkezOképpen foglalta Ossze aspektusat a tehetség
meghatarozasakor (1985, p. 28): ,, 4 tehetség olyan viselkedésformakbol
all, amik az emberi vondasok harom alap csoportjanak interakciojat
tiikrozik. Ez a harom alapcsoport az atlagon feliili altalanos és/vagy
specifikus képességek, magasfoku feladat iranti elkételezettség és
kreativitds.”

A kivételes tehetség beliilrdl jovo adottsdgokkal rendelkezik, am
megvalosulasanak kiilso feltételei hatart szabhatnak.

A legveszélyesebb eloitélet az, hogy a valodi tehetséget nem lehet
megakadalyozni kibontakozasaban, mindenképpen boldogul, nehézségek,
akaddlyozo kornyezet ellenére is eléri lehetoségei maximumat.
Kozismertek a példak: Einstein, Thomas Mann, akik alig tudtak elvégezni
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iskolajukat (bar csaladjuk segitette oket), Edison, aki kifutofiu volt. A
peéldak latvanyosak, de félrevezetoek, mivel ellenpélda nem létezhet. Az
. elveszett haszon” mértéke nem mérheto. Az elkallodo tehetségek neve
nem marad fenn az utokorra, sot azt sem tudjuk, hogy szintelenné sziirkiilt
embertarsaink vagy a kallodo alkoholistik, hajléktalanok kéziil hanyban
volt meg eredendden a tehetség lehetdsége és vilhatott volna kedvezébb
koriilmeények kozott alkoto emberre. Az elmaradt haszon értékét

lehetetlen felbecsiilni. (Herskovits, 2005)” (Dudas, 2013, 371. oldal)
4. A tehetségfejleszto pedagogia médszerei

A tehetségek felismerése elsddleges 1€pés, ezen belill segitésiik ott
kezdddik, hogy miutan identifikdljadk a tehetségigéret azon oldalait,
amelyekben az atlagnal magasabb szinten teljesit. Az erds oldal mellett a
gyenge oldal feltarasa éppoly elengedhetetlen. Itt kezdddik el a valos
tehetséggondozas, segités.

Annak érdekében, hogy ne veszitse el érdeklodését tehetséges
oldala irant nagy feleldsség harul a gyermek gondozédsiban résztvevd
kozvetlen kornyezetére. Abszurd dolog azt gondolni, hogy a gyermek
fejlesztése egylittmitkddés nélkiil is megoldhato. Akkor lesz eredményes
a munka, ha mindazok, akik tamaszt nyuGjtanak a gyermeknek
egylittmiikddnek.

A holisztikus, teljes korli személyiségfejlesztés elengedhetetlen a

tehetségfejlesztd munka sordn. A komplex fejlesztés révén dnmagukat is
megismerve értik meg hataraikat. A gyermeki személyiség teljes
kibontakoztatasa, az alkotoszellem (konstruktivizmus), a fejlédés,
fejlesztés (progressziv) neveléselvének érvényesiilésével. Hiszen a
nevelémunka folyaméan gyermekek testileg, érzelmileg, szocialisan és
értelmileg gazdagodnak.
A tehetségpedagdgia szakemberei szerint a tehetség fejlesztése harom
alapvetd metddussal foganatosithatdo meg. Az elkiilonités, a gyorsitas és
a gazdagités, a hatranyos helyzetii tehetségek gondozéasanal is egyarant
alkalmazhatd6 modszerek. A szakirodalom szerint a harom koziil
leginkabb a gyorsitas, valamint a gazdagitas azok a modszernek, melyek
legalkalmasabbak ezen gyerekeknél. Az elkiilonités bizonyos
programok, illetve tehetséggondozd intézmények sajatossdga. (Dudas,
2013)
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4.1 Az elkiiloniilés modszere

Az elkiilonités modszere a tehetséges gyermekek valogatasan alapszik. A
bevalogatéas egy adott homogén csoportba az egyének adottsagaira épitett
képességei, teljesitménye szerint zajlik. A tehetség iskolak, osztalyok,
tanfolyamok biztositanak teret ennek a moddszernek, mely azon
gyermekek szédmara a legmegfelelobb, akik hagyomanyos iskolai
szocializacidban nehezen alkalmazkodnak, illeszkednek be egy-egy
osztalykdzdsségbe.

., Ugvanakkor tobb ellenvetés is elhangzik a szegregdcioval
szemben. Az elkiilonitésnyilvanvaloan egyfajta besziikiilést jelent. A
tarsadalom tobbi részétol lényegében elszigetelten tanitott gyermek
torzitott vilagot tapasztal meg, ami a késobbiekben hdtranyt jelenthet.
Emberi kapcsolatai is sziikebb korre korldatozodnak, tarsas készségeit is
egykivalogatott kézegben gyakorolhatja.” (Gyarmathy, 2007. 37. old.)

A tehetségigéret személyiségjegyei, valamint képességi
Osszhangban, egyfajta kolcsonhatdsban 6nt formét. Ebbdl adoddan a
szegregacid, vagy barmely nemi elkiilonités tarsas-érzelmi ¢&s
személyiségfejlodésiiket is befolyasolja az egyértelmi
képességfejlodesiik mellett. Vagyis, ha a tehetséges gyerekek kognitiv
képességeit fejlesztik, az automatikusan nem kielégiti tarsas és érzelmi
igényeiket is.

4.1.1 A kompetencia hatasara iranyul6 teljesitménynovekedés

Az a gyermek, aki megtapasztalja kivalosagat, megéli kompetenciajat,
nagyobb erdfeszitésekre képes.” (Gyarmathy, 2007. 39. old.) (21. 4bra:
Gyarmati Eva: A kompetencia hatasara iranyulo teljesitménynovekedés)
Minél nagyobb a motivacid, mint kompetencia, annal nagyobb a hajtoerd
is, mely minden bizonnyal sikerhez vezet. S ezen sikerek egyiittese
megacélozza a tanuld Onértékelését, mely teljesitményndvekedést
eredményez. A kompetencia €s az onértékelés oda-vissza hatassal vannak
egymasra. A csalodds, a kudarc passzivalhatjak, csokkenthetik a
teljesitményt, produktivitast, s vele egyiitt a kompetenciat, készséget is.
A kivalogatas folyaman szem el6tt kell tartani annak pozitiv és negativ
hatésait a tehetség tekintetében.
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4.2 A gyorsitas

A gyorsitast definialva Gyarmathy Eva megfogalmazasa a lehetd
legtisztabb. Eszerint egy olyan tehetséggondozasi modszergylijtemény,
mely a gyorsabb fejlodésre képes, tehetséges gyermekek részére
lendiiletesebb eldmenetelt szavatol.
Idérendben az 6t legfontosabb modszer a szakkonyvek szerint:

A korabbi iskolakezdés, melyet alapos és kovetkezetes iskolaérettségi
vizsgalatok  tdmasztanak ald szakemberek bevonasaval. Az
osztalyléptetés azon tehetséges gyermekeknek kivalod lehetdség, akik
lényegesen gyorsabban képesek fejlédni, teljesitményiik kimagaslo. igy
6k nagy valdszinliséggel a magasabb osztalyfokon is képesek hatékonyan
tanulni. A harmadik moddszert a D-tipust osztalyok jelentik, ahol a
kivalogatott tehetséges gyerekek rovidebb id6 alatt abszolvaljak példaul
a fels6 évfolyam tantargyi kovetelményrendszerét. Akar egy esztenddvel
hamarabb eleget tesznek tanulmanyaiknak. A negyedik a tanulmanyi idé
leréviditése, mely utat enged az iskola rovidebb i1d6 alatt torténd
teljesitésére, természetesen a tanuld permanens produktivitasa mellett.
Végiil, de nem utols6 sorban meg kell emlitenem 6tddikként az egyetemi
tanulmanyok 1d0 el6tti elkezdését is, melynek két formdja ismeretes. Az
els6 a tanulményi id6 lerdviditése révén érhetd el. Ha a gyermek
hamarabb befejezi kozépiskolai tanulmanyit, értelemszerlien hamarabb
nyerhet felvételt az éltala valasztott f6iskola, egyetem valamelyikére. A
masik lehetdség az, hogyha egy specifikus szakteriileten kivalosag, akkor
a kozépiskolai tanulmanyival parhuzamosan indithatja el azon
tudoményag tanulasat.

4.3 A gazdagitas metodusa

,, Tartalmi szempontbol a tehetséggondozdasnak a legrégebbi és a legfobb
eszkoze a gazdagitas (dusitas). Célja alapvetéen az ismeretek és a
miiveletekre épiilo képességek kotelezo tananyagon tullépo fejlesztése.
Ezt a pedagogusok és mas tehetségesekkel foglalkozo szakemberek a
fiatalok fejlesztése soran mar évszazadokkal azelott is alkalmaztak,
amikor még a szakirodalom nevén sem nevezte ezt a modszeregyiittest
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(vé. Toth L., 2012a).” — fogalmazza meg Dr. Balogh Léaszl6 A tehetség
kézikonyvében.
A gazdagitds négy fajtijardl tesz emlitést Passow (1958)
rendszere alapjan:
A tehetséges didkok érdeklddési korét, sziikségletét szem el6tt tartva
Osszeallitott tananyagon alapszik a ,.tartalmi gazdagitis”, mely a
nebuldk felé szélesebb ismeretet kozvetit.
A kritikus, problémamegoldd, kreativ gondolkodast acélozé modszer a
feldolgozasi képességek gazdagitisa”. Interdiszciplinaris, tehat tobb
tudomanyteriiletet ativeld ténykedés, mely a felfedezés 6romével tarsulva
az informacid hatékony és kreativ feldolgozasat eredményezi.
A |, mélységében torténd gazdagitas” szamos lehetOséget biztosit a
tehetséges tanuloknak, mely széles teret kinal a készségek, jartassagok,
képességek fejlesztésére.
A tehetséges tanulok tarsaiknal tobbet képesek elsajatitani azonos
id6tartam alatt. Erre a gyorsabb munkatempoéra hagyatkozik a ,, tempoban
torténé gazdagitas”. Innovativ tartalmak keriilnek be a tanulési
folyamatba. Ebbdl adoddan a szakirodalom értelmezése szerint ez a fajta
gazdagitasi folyamat a gyorsitas jellegzetességeivel is rendelkezik.

5. A tehetség nem egyenlo a sikerrel
5.1 A tehetség beazonositasa

Mit tekinthetiink  tehetségnek? Se szeri, se szdma azon
meghatarozasoknak, melyek eme fogalmat leirjak. Dr Czeizel Endre Sors
¢és tehetség cimill konyvében harom tehetségfogalmat hataroz meg: a
petencialis tehetséget (giftedness), a megvalosult tehetséget (talent-
talentum), valamint a parjat ritkitdo tehetséget (genis-géniusz). A
szakirodalom szerint az iskolai tehetségazonositdé munka folyamén
potencialis tehetségeket, mint tehetségigéreteket azonosithatunk be.
Milyen kritériumnak kell megfelelni, ahhoz, hogy egy gyermekre
azt mondjuk, hogy tehetséges? A szakma kivalosaga, Gyarmathy Eva
(2006), Steinberget igézve 6t kritériumot javasol. Els6 a kivalosag, mely
szerint a tehetség valamilyen terlileten tarsainal kivaldbban teljesit.
Masodik a ritkasag, azaz olyan teriileten kiemelkedd, mely teriileten csak
igen kevesen képesek hasonld eredményeket elérni. A kovetkezd
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teremtOképesség, mely megnyilvanul a teljesitményben. A negyedik a
kimutathat6sag, tesztek révén mérhetd értékelhetéség. Az 6todik az
értékelhetéség, a tarsadalom altal értékesnek itélt kimutathato
teljesitményt jelenti.

Mit fejez ki a tehetség azonositdsa? A tehetség azonositdsa egy
folyamat, mely folyamat sordn felfedjiik a tanulékban rejt6zo
tehetségigéreteket. (Balogh, Mez6, Kormos, 2011, 46. o0.) Ez lehet a
legkritikusabb pontja a tehetséggondoz6 munkanak, mely a
legkoriiltekintobb munkat kivanja meg a pedagogustol.

Az emociondlis, viselkedésbeli, teljesitménybeli, tovabba
kornyezeti tényezok kollektiv feltdrasa a tehetségdiagnosztika (Mezd,
2008, 13. old.). Mezd Ferenc ekképp definidl: ,,a tehetségazonositis
alapvetden egy (akar éveken dt tarto) folyamat, amely folyamatot az eseti
méréses, becsléses jellegii identifikacios mozzanatok tagolhatnak.”

5.2 A pedagégus feladatai

A Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, A tehetség
kézikonyvében Osszefoglalja a legfontosabb gondolatokat:

A pedagogusokkal szemben a tdarsadalom, a sziilok és maguk a
tanulok is sokféle elvardassal lépnek fel, amelyeknek nem kénnyii
megfelelni. A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol a
kiilonleges banasmodot igénylé gyermekekrol rendelkezve az egyéni
banasmod alkalmazasat, a tanuldi tulajdonsagok figyelembevételét a
pedagogusok szamara torvényi uton is kotelezové teszi. A
tehetséggondozasban a pedagogusok szerepe a leginkabb meghatdrozo.
A tankotelezettség miatt a pedagogusok valamennyi gyermekkel
talalkoznak, igy az, hogy egy potencidlis tehetség se vesszen el,
hangsulyosan az 6 szakértelmiikon mulik. A pedagogusok feladata a
tehetséggondozasban a koznevelés valamennyi szinterén:

o kozremitkidés a tehetséges tanulok azonositasaban, a pedagogiai
modszerek alkalmazasaval, a tanitvanyaik egyéni sziikségleteinek és
erdeklddésének felderitése,

o kozremiikédés a tehetséggondozo programok kidolgozdasaban és
lebonyolitasaban,

e g tehetséges tanulok fejlesztése, részvétel a tehetséggondozo
tevékenységekben, gazdagito programokban (a tehetséges tanulo
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személyiségéhez illeszkedd tandrai differencialas, egyéni
feladatmegoldasok, kiscsoportos munka, szakkorok, fakultaciok,
onképzokorok, projektek, versenyfelkészitések),

o kozremiitkidés a tehetséggondozo programok hatdsvizsgalataban, a
pedagogiai modszerek alkalmazasaval,

o kapcsolattartas kiilsé szakemberekkel (Balogh, 2012).”

6. Hatranyos helyzeti tanulok

1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi
igazgatasrol 67/A.§-a alapjan a gyamhatdsag hataskorébe tartozik
megallapitani azt, hogy a tanuld hatranyos vagy halmozottan hatranyos
helyzetlinek mindsiil -e, s ekképp jogszabaly is definidlja.

A hatranyos helyzet kifejezés egészen a hatvanas évekig
szocialpolitikai megfogalmazasra vezethetd vissza, azonban a
tarsadalomtudomany terminuséba, valamint a koznyelvbe is beépiilt.
1975-ben Kozma Tamas volt az, aki a pedagdgiai definiciot elovezette.
fgy a  neveléstudomanyi  kutatisokban a  jogszabalyban
megfogalmazottakhoz képest kiilonbdzé meghatarozas van jelen. (Fejes
és Jozsa, 2005) Fejes és Jozsa pedagogiai szempontbdl relevans
megfogalmazisa szerint gazdasagi, tarsadalmi ¢és  kulturalis
koriilményeket fejez ki a hatranyos helyzet, mely korilmények
befolyassal vannak a tanuld iskolai eldmenetele szempontjabol a
kozosség nagyobb csoportjaval szemben. A normatol eltérd, sulyosabb
staituszban 1évd gyermekek életmindségére, személyiségfejlodésére,
tanulmanyi eredményére kihatassal van, lehet. A szociokulturalis hattér
befolyadsa egyértelmiien jelen van az oktatdsban, nehézséget okozva
tanulonak-tanitonak egyarant. Az anyagi hatrany éppoly nagy problémat
jelent, mint az érzelmi sivarsdg. A kisebbségi létnek, az
aluliskoldzottsagnak lehet a szegénység az oka €s okozdja egyarant, am
az vitathatd, hogy egyenesen aranyos lenne a gyermek
veszélyeztetettségeével.

6.1 A hatranyos helyzetii tanulék tanulasi motivumai

A tarsadalmi, csaladi kornyezet kolcsonhatasban van a tanulési
motivaltsaggal. A csaldd, mint a tarsadalom alappillére, neutronja
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jelentds, alapvetd szereppel bir a tanulasi motivumok kialakuldsakor.
Els6é szocializacids szintérként mar a kozosségbe vald bekapcsolodast
megelézden is elveti a magot a gyermekek tudataban a tanuldshoz vald
hozzaallasukat illetéen. A hatranyos helyzeti tanulok kialakulo
motivumait, tanuldshoz valé hozzaéllasat és teljesitményét negativan
befolyasolhatja csaladjuk szemlélete. Pedagogusként elsddleges cél a
tanulok idedlis tanuldsi motivumrendszerének kiépiilését, fejlodését
tamogatni. Szamos kutatds tdmasztja ala azt, hogy az iskola elsé két éve
meghatdroz6 jelentdséggel bir a didkok tanuldsi motivaciojanak
alakuldséaban (Stipek, D. J., 1993).

7. Kérdéives kutatas
7.1 Az empirikus vizsgalat modszerei

A kutatdst az internet segitségével anonim kérddivek formdjaban
végeztem megcélozva a hatrdnyos helyzetli reziliens tanuldk
tehetséggondozasaval foglalkozoé pedagogusokat. Célkozonségemhez az
online Urlapokat email formatumban, illetve a pedagdguskozosségek
internetes forumait felkeresve juttattam el.

7.2 A vizsgalat célja, hipotézis

Kutatdsom elsd felében arra szeretnék valaszt kapni, hogy a szegregalt
teriileten tanitdé pedagogusok milyen modszereket alkalmaznak a
hatranyos helyzetli tehetségigéretek felismerésére. A  kiilonb6zd
tehetségmodellek személyi sajatossagként irjdk le a tehetségjegyeket
(kiemelkedd képességek, kreativitds, motivacid). Melyek azok a
személyiségjegyek, amelyek eldszor felkeltik az érdeklddésiiket, ami
alapjan esetleges vizsgéalatokat végeznek a tanulon. A masodik kérdés,
melyet tanulmanyozok kutatdsom soran a tehetséggondozas modszereirdl
sz0l. Azt feltételezem, hogy személyiségfejlesztés nélkiil elengedhetetlen
a tehetséggondozas. Lényegi kérdés azonban, hogy a pedagdgus mely
modszerekkel tud dolgozni a tanuldval a legeredményesebben, illetve a
tehetségigéret gyenge oldalat milyen metddusok révén képes fejleszteni
a vele foglalkozo pedagogus. A reziliens gyermekek identifikalasa a
negyedik teriilet, melyet mérések révén szeretnék kiaknazni.
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Elengedhetetlen megjegyeznem, hogy a reziliencia nem egy révidebb
1d6szak alatt kialakuld személyiségjegy. Ezért olyan kutatast szeretnék
elkésziteni, melyben nem kizarélag kisiskolds kora gyermekek lesznek
analizélva.

7.3 Minta

A vizsgalatot az internet segitségével, kérddives formaban végeztem. Az
orszagosan megkeresett pedagoégusok a tehetséggondozas teriiletén
dolgoznak. Szadmos teriiletet sikerlilt lefednem, tobbek kozott
muzikalitdssal és vizudlis kultaraval foglalkoz6 tehetséggondozok is
segitették kutatasomat valaszaikkal. A mérésben Osszességében 95
pedagoégus vett részt, kitdltve kérddiveimet. A tehetséggondozasban
hasznalt pedagdgiai modszerek felkutatasa céljabol késziilt tirlapot 95 f6,
mig a reziliens gyermekek identifikalasara létrehozott kérddivet 95 6
valaszolta meg.

7.4 A vizsgalat eszkozei

Az adatok gytlijtéséhez két kérddivet allitottam dssze. A koragyermekkori
tehetséggondozas megvalosulasa a pedagogiai  szemléletmdd, a
modszertani felkésziiltség és az intézményi infrastruktira tiikrében,
Expanzi6 Humén Tanacsadod kérddivének atdolgozasaval készitettem a
tehetséggondozasban hasznalt pedagdgiai moddszerek felkutatdsa
vonatkoz6 kérdéssort, mely 10 itembdl allt. Az elsé harom kérdés a
specidlisan tehetséggondozast igényld gyermekek felismeréséhez
sziikséges pedagdgiai programokra, illetve felismerésiikhoz sziikséges
eszkdz- és modszertarra vonatkozott a pedagdgusok sajat intézményére,
sajat pedagogiai gyakorlatukra hagyatkozva valaszoltdk meg azokat. A
4-7. kérdések a tehetséggondozasra torténd kivalasztds tényezdit vette
gorcsé ald. A 8-9. a tehetséggondozds sordn hasznalt modszerek
hasznalatat volt hivatott felmérni. Az utolsé kérdés a tehetségigéret
gyenge oldalanak fejlesztési metddusanak milyenségét érintette.

A masodik kérddivvel a reziliens gyermekek identifikalasat
szerettem volna felmérni, mely egy adoptélt kérddiv volt, reziliencia
skala pedagdgusoknak. Ehhez Erdei Robert 2015-6s publikaciojat
hasznaltam. A 12 item egyszerli Otpontos valaszai révén az adott
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pedagdgus tanuloit jellemezte. A hazankban is hasznalt értékelérendszer
szerint felallitott allitdsok a reziliens tanulok tulajdonsagaira vilagitott ra.

Az adatfelvételre 2023. januar kozepétdl marcius kozepéig kertilt
sor Google trlapok formajaban. A pedagogusok a kérddiveket a nap
barmely szakdban visszakiildhették, ezért leegyszerlisodott azok
beérkeztetése.

8. Eredmények

8.1 Tehetséggondozasban hasznalt pedagégiai moédszerek
felkutatasara iranyulo kérdoiv kiértékelése

A tiz itembdl all6 pedagdgiai moddszerek felkutatdsira Osszeallitott
kérdéssor elsd kérdésére a valaszadok 46 16 (48,4%) valasztotta azt, hogy
a gyermeki fejlédést célzdé mérési eredmények alapjan ,kiemelked6”
gyermekeket tekintik tehetséggondozast igénylé gyermeknek. 37 f6
(38,9%) a pedagogusi megfigyelésekre hagyatkozott, mely szerint a tobbi
koziil kiemelkedd ,,j6 képességli” tanuldt tekintik tehetséggondozast
igénylé gyermeknek. 35 pedagoégus (36,8%) valasztotta azt, hogy
pedagbgiai programjuk szerint a versenyeredményekkel rendelkezd
didkok  tehetséggondozast  igényelnek. A tehetséggondozas
vonatkozasaban a valaszok (20 6, 21,1%) tartalmazta azt, hogy minden
gyermek potencidlis lehet a tehetséggondozas tekintetében. Tehat
egyfajta megkiilonboztetés van érvényben.
|. Pedagégiai programjuk és gyakorlatuk szerint kit tekint tehetséggondozast igénylé

gyermeknek? Az alabbi mondatok kéziil tdbbet is bejeldlhet, vagy megfogalmazhatja sajat definiciojat.
95 vilasz

1. Nincs ilyen definiciénk. 10(10,5%)

2. Minden gyarmeket, mert min... 20 (21,1%)

3. A pedagogusok megfigyelés 37 (38,9%)
4. A gyermekl felédést célzd m...
5. Valamely tevékenységben,...

A pedagégusok megfigyelései...

46 (48,4%)
35 (36,8%)

Azokat a gyerekekel. akiknek v. ..

személyiségjegyek, szorgalom

Szemeélyiségjegyek, szorgalom.
Pdegagogusck megfigyelései a

0 10 20 30 40 50

1. dbra

Igen alacsony szdzalék (2%) valaszolta az egyéb lehetdségeként azt, hogy
a gyermekek személyiségjegyeit, szorgalmat veszik figyelembe
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gyakorlatuk szerint. A valaszadok 10,5%-a, tehat 10 6 szerint az
intézménylik nem rendelkezik megfeleld definicioval. Szamomra ez kissé
kétségbeejtd volt, mert azt gondolom, hogy tehetségazonositassal, jo
esetben tehetséggondozassal minden pedagdgusnak foglalkoznia kell.

A specidlisan a tehetséggondozast igényld gyermekek
felismeréséhez sziikséges eszkoz- és mddszertarra vonatkozé kérdésre a
valaszok megoszlasa a kdvetkez6: sajat definicidt 3 személy fogalmazott
meg, mely arra enged kdvetkeztetni, hogy sajat modszereket igen kevés
pedagogus hasznal. 15 {6, tehat 15,8% volt az, akinek az intézménye sajat
fejlesztésii metddus révén ismeri fel a tehetségigéreteket. Legtobben a
masok altal fejlesztett és modositasok nélkiil atvett eszkdz- és
modszertarra adtak le a voksukat (52,6%), azaz kicsivel tobb, mint a fele
a valaszadoknak rendelkezik specidlis eszkozokkel. Vélhetéen a
kozosségi oldalakon olyan pedagogusok is kitoltotték a kérddivemet,
akik nem tudtak relevans valaszokkal szolgalni. Riaszt6 adat azonban az,
hogy 36 {6 (37,9%) nem rendelkezik semmivel, amely eldsegitené a
munkajat. Tehat azok a tanulok, akik az adott intézményekbe folytatjak
tanulmanyaikat elképzelhetd, hogy lehetdséget sem kapnak arra, hogy
tehetségiiket kibontakoztassak. Az egyéb kategoria opciok kozé valo
bevételét indokolta az a gondolatom, hogy a pedagdgusoknak alternativat
adjak az egyéni véleményiik megformalasara, valamint a szakirodalmi
feltérképezésem kiegészitése is megvalosuljon.

Il. Rendelkezik -e speciélisan a tehetséggondozast igényld gyermekek FELISMERESEHEZ sziikséges

speciélis eszkdz- és modszertarral? Az alébbi mon...I6Ihet, vagy megfogalmazhatja sajat definicidjat.
95 valasz

1. Nem rendelkezem. 36 (37,9%)

2. lgen, sajat fejlesztésil eszkdz-
es modszertarral.

3. Igen, masok altal fejlesztett és
Altalunk médositas nélkil eszk...
A leginkabb bevalt médszerem a
motivacié (ebben vagyok a leg...
igen, sajat magam is kidoloztam
egyet.

50 (52.6%)
1(1,1%)
1(1,1%)

csak a sajat tantargyaman beliil 1{1,1%)

2. abra
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A kérdoéiv beallitasait tekintve ezen a ponton koriiltekintébbnek kellett
volna lennem. Mivel kotelezd valaszként jeldltem be a III. itemet, igy
azok, akik az el6zénél megvalaszoltak a kérdésem, ezen ponton ismét
valaszolni kényszeriiltek. A kérdések kiértékelését megbonyolitotta a
kapott 66 nem valasz.

Az aldbbiakban felsoroldsszerien szeretném kozolni és
bizonyitani a mddszerek sokszintiségét, hat¢konysagat. David Maria és
munkatarsainak megfigyelési szempontsora tobb esetben is megemlitésre
kerult. ,,Renzulli-Hartman skala” a  kiemelked6  tanuldok
viselkedésjellemzdinek  becslésére hasznalhatd. ,,Gyermektiikor”,
tulajdonsaglista Nagy Jendné altal kidolgozott metddus. Szamos
visszajelzés érkezett arrdl, hogy a vizualis kultara teriiletén
tehetséggondozast végzd pedagdgusok a tehetségigéretek azonositasdhoz
kreativitasmérd tesztet €s emberrajz tesztet is hasznalnak. Dr. Gyarmathy
Eva: A tehetség fogalma, tipusa és azonositasa c. konyvében talalhato
szlldi és tanari kérdéivek alapjan. Néhanyan a Difer mérést jegyezték le,
mely az 6vodas koru gyerekek tekintetében jelentés. Volt olyan is, aki azt
irta, hogy az 6nmaga altal készitett feladatsorok, amik nehézségi fokban
a konnyebbtdl a nehezebbig tartanak. MeTehetsz tehetségkutatd kdzponti
mérdeszkdz tobb személy révén keriilt felsoroldsra. Tehetséggondozo
szakkorok miitkddnek az intézményekben tobb teriileten. A kérdéssort
kikiildtem a hazankban fellelhetd 6sszes pedagogiai szakszolgalatnak is,
tehat toliik is érkezett néhany valasz: Pszichometriai tesztek, pedagogiai
eredmények €s egyéni tényezok egybevetése. Dr. Balogh Laszlé egyéni
tehetségfejlesztd programok konyve, szakszolgélati protokoll, komplex
személyiségfejlesztés-tréneri munka révén torténik a tehetségigéretek
diagnosztizalasa. Intelligencia-,  motivacio-,  kreativitastesztek
haszndlata. Meixner modszerrel jol mérhetd szokincs és szovegeértést
célzo fejlesztd/tehetséggondozd jatékok, egyéb helyi eszkozok - népi
jatékok. - adta valaszként egy kit6lté. Volt olyan is, aki ekképpen
fogalmazott: ,,Figyelembe veszem az orai aktivitds mértékét és jellegét, a
tantargyi értékeléseket a sajat €s egyéb tantargyakbol, az érdeklddési kort
(iskoldban ¢és azon kiviil). Mindezt megfigyeléssel, személyes
beszélgetéssel, illetve korabbi és jelenlegi tanaraival vald
beszélgetéssel.”
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Van-Tassel-Baska altal Osszeallitott tulajdonsaglista, melyet a
Tehetség kézikonyve is megemlit és ajanl, keriilt be az egyéni valaszok
kozé. Nebraskai Csillagos Ejszaka szempontsor is 3-4 személy altal
megjelent valaszként. Ezen szempontsor a zenei tehetségek felkutatasara
hivatott. Az ezen kérdéseket kovetden megkértem a pedagdgusokat, hogy
1-5-ig terjed6 skalan értékeljék egyenként azokat a tényezdoket, melyeket
a tehetséggondozasra torténd kivalasztaskor figyelembe vesznek. Az 1-
es érték a legkevésbé, az 5-6s pedig a leginkabb fontos a figyelembevétel
soran. A kérdésben szerepld személyiségjegyek mindegyike a VIIL
kérdésben ismét hangstlyossd valik. Ezért a magyardzatokat &s
Osszefliggéseket lentebb fejtem ki.

A kitoltok koziil 49 16 (51,57%) az életkort legkevésbé veszi
figyelembe. A tovabbi 46 valasz (48,42%) szinte azonos aranyban volt
megosztott a tovabbi értékeken.

A tanuldk értelmi fejlettégét fontosnak itélték meg a valaszadok,
a 4-es értéket 34-en (35,8%), mig az 5-6st 44-en (46,3%) jelolték.

Az 1Q tekintetében 44-en (46,3%) az 5-0st, tovabbi 23-an (24,2%) a 4-
est jelolték, majd egészen az egyes értékig csokkend sorrendli tendenciat
mutatott a gorbe.

IV. Az alabbiakban felsoroltak koziil 1-5-ig terjedd skalan egyenként értékelje
azokat a tényezéket, amelyeket On figyelembe vesz a tehetséggondozasra torténé
kivalasztasakor!

(Az 1-es éertéek a legkevésbé, az 5-0s érték a leginkabb fontos a figyelembevétel
soran.)

- - 2 3 N 4 N S
60

40

20

életkor értelmi fejlettség IQ

3. dabra
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A kreativitast a valaszadok tobbsége otossel értékelte, 65 6, azaz 68,4%
valasztotta ezen értéket. Tovabbi 22 {6 (23,1%) 4-es értékelést adott.
Ebbdl az kovetkezik, hogy fontosnak itélik meg a tanuldk kreativitasat.
A matematikai és logikai Osszefliggések felismerésére iranyuld tanuloi
képességet 44 (46,3%) kitolto értékelte a legmagasabb értékkel, valamint
29-en (30,5%) 4-es értékelést adtak ezen tulajdonsag fontossagara. 14 £6
(14,7%) 3-as, 6 16 (6,3%) 2-es és 2 6 (2,1%) 1-es értékelést adott.

A tanulési orient4cio ¢és stilus vonatkozasaban ketten (2,1%) az
egyes, tizennégyen (14,7%) a kettes, tizennyolcan (18,94%) a hérmas,
huszonheten (28,4%) a négyes, illetve harmincheten (38,9%) az 6tos
értéket jelolték.

A figyelem tartossaga tekintetében a legmagasabb értéket
képviseld 5-6s kimagaslo 53 (55,78%) értékelést kapott, 23 6 (24,2%)
gondolja Ugy, hogy 4-es értékkel illeti. 14 {6 (14,73%) a kozepes
értékelés mellett, mig 5 6 (5,2%) a kettes érték mellett dontott. Az egyes
értékre egyetlen pedagogus sem voksolt.

A problémamegold6 képességen is nagy volt az O6tds értéket
valasztok szama (60 valaszado, azaz 63,15%). 21-en (22,1%) négyessel,
9-en (9,4%) harmassal, 2-en (2,1%) kettessel, 3-an (3,1%) egyessel
valaszoltak.

Az  érdeklodési  kor, illetve szabadidés elfoglaltsag
figyelembevételét 4-esre itélték meg a legtobben (44 16, 46,3%). Tovabbi
27-en (28,4%) 5-6s értéket jeloltek. 3-massal 15 (15,78%), 2-essel 4
(4,2%), egyessel 5 (5,2%) kitolto értékelt.

A tarsas  viselkedés tényezdként vald  értékelése a
kovetkezOképpen alakult; 24 személy (25,2%) az 5-0s, 30 személy
(31,57%) a 4-es, 25 16 (26,3%) a 3-mas értéket jelolte. A kettest 9 (9,4%),
mig az egyest 7 (7,3%) pedagogus valasztott.

A kiemelkedd képességek tényezdjét nem meglepd mddon 68
(71,57%) megkérdezett 5-6s értékkel, 22 (23,1%) 4-es, 5 (5,2%) pedig 3-
mas értékkel értékelte
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IV. Az alabbiakban felsoroltak koziil 1-5-ig terjedd skalan egyenként értékelje
azokat a tényezdket, amelyeket On figyelembe vesz a tehetséggondozasra torténd
kivalasztasakor!

(Az 1-es erték a legkevésbé, az 5-0s érték a leginkabb fontos a figyelembevétel
soran.)
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kreativitas matematikai és logikai tanulasi orientacio és stilus figyelem tartéssaga

osszefuggeések felismerése

4. dbra

A TV. kérdést a tovabbiakban a kovetkezd skalaértékekkel
értékelték; a tehetségigéret érzelmi, akarati jellemzdit negyvenheten
(49,4%) 5-6ssel, huszonnyolcan (29,4%) négyessel, tizendten (15,78%)
harmassal, harman (3,1%) kettessel és ketten (2,1%) egyessel.

A motivacié tekintetében 65 kitoltd (68,42 %) a legnagyobb
értekkel, 23 6 (24,2%) négyessel, 7 {6 (7,36%) pedig harmassal
értekelte.

IV. Az alabbiakban felsoroltak koziil 1-5-ig terjedd skalan egyenként értékelje
azokat a tényezdéket, amelyeket On figyelembe vesz a tehetséggondozasra torténd
kivalasztasakor!

(Az 1-es érték a legkevésbé, az 5-O0s érték a leginkabb fontos a figyelembevétel
soran.)

= - 2 3 - 4 - S
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problém ‘1:5 = Z er Sdési kor, ill tarsas vns‘elkedés memelkedéiépességek

szabadidds eifoglaitsag

5. abra

A szociokulturdlis hattér tényez0jét a legalacsonyabb értéket képviseld
egyessel 27 f6 (28,42%), kettessel 11 f6 (11,57%), harmassal 19 {6
(20%), négyessel 32 16 (33, 68%), 6tossel minddsszesen 6 f6 (6,3%)
értékelt.
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Az egyéb, mint példaul térlatds, fizikalis jellemzdk stb.
tényezoinek figyelembevétele a kozepes érték legmagasabb szamban
valo jelolésével jelenik meg a felmérésben. 45 £6 (47,36%) valasztotta
ezen értéket. Ezt kovetden a négyes értek jelenik meg, 20 {6 (21%)
voksolt erre. Az 6tosre 13 6, azaz 13,68%, mig a kettesre 10 £6 (10,52%),
az egyesre valamivel kevesebben heten (7,3%) szavaztak.

IV. Az alabbiakban felsoroltak kozil 1-5-ig terjed6 skalan egyenként értékelje
IV. Az alabbiakban felsoroltak k&ziil 1-5-ig terjedé skalan egyenként értékelje azokat a té 5 y On fig vesza é asra torténo
azokat a té oket, On fi vesza é torténd kivalasztasakor!

kivalasztasakor! (Az 1-es érték a legkevésbé, az 5-0s érték a leginkdbb fontos a figyelembevétel
(Az 1-es érték a legkevésbeé, az 5-0s érték a leginkabb fontos a figyelembevétel sorén.)
soran.)
- .2 3 mE+ EES RN _F 3 mEs WS
60
40
Kiemetkeos képességex  érzeimi. akaral jesemzok motacid szociokulurdlis hattér egyéd (pl. tériatas, fizikalis
jellemzdk stb.
6. dbra 6. dbra

Az V. kérdésben arra voltam kivancsi, hogy a tanulétarsak
jellemzésére alkalmas, Gyarmathy Eva éltal sszeallitott, ,,Mit tudunk
egymasrol?” kérddivet ismerik-e a tehetséggondozassal foglalkozo
pedagogusok, illetdleg milyen ardnyban hasznaljadk ezt a tehetségek
felismerésekor. Magas aranyban, 24, 2%-ban, azaz 23 pedagogus még
sosem hallott rola. Azok, akik nem hasznéljdk szintén magas ardnyban
voltak jelen a valaszadaskor 38,9%, tehat 37 f6 nem hasznalja ezen
kérdoivet. A valaszado tehetséggondozok 30, 5%-a (29 f6) rendszeresen
elvégzi a tesztet minden évfolyamon. Ebbdl az kovetkezik, hogy a
pedagdgiai gyakorlatukban megjelenik a rendszeres felmérés Gyarmathy
Eva kérd6ivének segitségével.

6 6 (6,3%) az egyeb valasz lehetdségével élt. Egyikdjiik azt
valaszolta, hogy még sosem hallott rola, de nagyon tetszik neki a teszt és
oriil, hogy felhivtam r4 a figyelmét. Ezt kiilon személyes sikerként
konyvelem el.

1 valaszado arrdl szamolt be, hogy ugyan elvégezte, de elsd évfolyamon
nem ad relevans valaszokat, és 6 ugy itéli meg, hogy masodik osztalyban
is a baratokat preferaljak a kisiskolasok.
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V. Hasznélja -e a tanulétarsak jellemzésére alkalmas, Gyarmathy Eva éltal 8sszedllitott, ,Mit tudunk
egymasrol?” kérdéivet?

95 valasz

@ 1. Nem, sosem hallottam réla.

@ 2. Nem, nem hasznalom ezt a kérdéivet.
3, Igen, rendszeresen elvégezzlik ezt a
tesztet minden évfolyamon.

@ Sosem hallottam réla, de nagyon tetsz..

@ Nagy Jendné féle madszer

@ Elvégeztem mar, de elsében, még ne...

@ Ismerjik, de eddig nem hasznaltuk

@ Nagy Jendné altal kidolgozott médszer

@ Nagy Jendné féle metédus

1. abra

Olyan valasz is érkezett (16), aki azzal érvelt, hogy ismerik, de nem
hasznaljak. 3 16 (3,15%) egy masik metddust alkalmaz, mégpedig Nagy
Jenoné altal kidolgozott mddszert hasznaljak a tanulotarsak jellemzésére,
aki kimagaslo kutatdsokat végzett az 6vodai nevelés terén. Ebbdl arra
kovetkeztetek, hogy a 3 valaszadd a kisebb korosztallyal dolgozik, azaz
ovodapedagdgusokhoz is eljutott a kérdéivem.

A VI kérdés a tehetség feltarasanak egyéb szintjeit vizsgalta. A
tanulokrol készitett tulajdonsaglistak készitésére kérdeztem rd. A
szakirodalom szerint a tehetség feltarasdnak leggyorsabb ¢és
leghatékonyabb modszere az adott tanulorol készitett tulajdonsaglistak
kitoltése. A valaszadok 48,4%-a (46 f0) rendszeresen készit, hogy
feltérképezze az osztalyaba jard tehetségigéreteket, hogy minél elébb
tehetséggondozasba vegye. Mondhatni, a valaszolok nagyon nagy tabora,
40%, azaz 38 f6 nem hasznalja ezt a tipusu feltarasi metodikat. 9,5%, 9
f6 még sosem hallott ennek a lehetdségérdl. 1 személy a zenei
adottsagokra Osszpontosit, méréseket végez és feljegyzéseket készit. Mig
egy masik valaszado végez feljegyzéseket, de azokat szubjektivnek véli.
A szakirodalomban megjelend ajanlds  szerint érdemes a
tulajdonsaglistakat a didkot tanit6 mdas kollegdk véleményével is
Osszevetni, illetve az altaluk készitett tulajdonsaglistakat kielemezni
kozosen.
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VI. A tehetség feltardsdnak leggyorsabb és leghatékonyabb mddszere az adott tanulérél

tulajdonséglistak kitdltése. Készit -e a tanulakral ilyen listakat?
95 vélasz

@ 1. Nem, sosem hallottam effélérdl.

@ 2. Nem, nem hasznalok ilyen listat.
3. Igen, rendszeresen készitek, hogy
feltérkepezzem az osztalyomba jaro
tehetsegeket. hogy minél eldbb
tehetséggondozasba vegyem oket.

@ Feliegyzéseim vannak, de ez szubjektiv

@ A zenei adotisdgail mérem és rogzitem.

8. dbra

Azt gondolom, hogy ennek révén elkeriilhetd a szubjektivitas,
illet6leg egyenes aranyban, az objektiv vizsgalat megvalosulhat.

A tehetségjegyeket, mint kreativitds, motivacid, kiemelkedd
képességek stb. személyi sajatossagként fogalmazzak meg ¢€s irjak le a
kiilonb6z6 tehetségmodellek. A kovetkezd kérdésben arrdl érdeklddtem,
hogy melyek azok a személyiségjegyek, amelyek elészor felkeltik a
pedagdgusok érdeklddését, ami alapjan esetleges vizsgdlatokat végeznek
a tanulon. Az 1-es érték a legkevésbé, az 5-0s a leginkabb fontosnak itélt
a figyelembevétel soran.

Ezzel a kérdéssel parhuzamot szerettem volna vonni a IV. kérdésben
megjelend tényezokkel, igy ugyanazokat a szempontokat adtam ki
értékelésre.

Az életkor kapcsan hasonldan magas ardnyban valasztottdk az
egyes értéket, 57 egyén (60%). A tovabbi értéket alacsony szazalékot
képviselnek. Az életkort nem tekintik mérvadonak a tehetségigéretek
kivalasztasakor. A tehetséges gyerekek koran elsajatitjak az iras, olvasas
fortélyait. Tudasszomjuk nagymértéki.

Az értelmi fejlettséget azonban anndl inkabb figyelembe veszik a
pedagdgusok. A valaszadok koziil 43 6 (45,2%) az 5-0s, tovabbi 35 {6
(36,84%) a 4-es értéket jelolte. Alatamasztva ezzel azt, hogy a tehetséges
gyermekek mentalis korat érdemes figyelembe venni a kivalogatas soran.
Az 1Q, az éltalanos intelligencia mérése az egyik legelterjedtebb mérési
eljards a tehetség azonositdsdban. A tehetséggondozassal foglalkozo
kitoltdk 53,68 %-a (51 f6) fontosnak itéli meg az IQ milyenségét a
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bevalogatas soran. Tovabbi 24 {6, 25,26% négyes értékelést adott. A
valaszolok fennmarad6 21%-a megoszlott a tovabbi harom értéken.

A kreativitds, a divergens gondolkodas kiilonb6zo az
intelligenciatol. Elkiiloniilo képességecsoportok. A tehetségigéretek
felismerésekor a kreativitas figyelembevétele a személyiségjegyek
tekintetében rendkiviil fontos tényezd. Szamos kutatas hivatott a tehetség
¢s a kreativitdas Osszefliggésének vizsgalataval foglalkozni, melyek
alatdmasztjak ezen allitast. A valaszadok 95-bdl 72, 63%-a (6910) is a

legmagasabb értékelést valasztotta ezen tulajdonsagegy
figyelembevételekor.
VII. Melyek azok a élyiségjegyek, yek elészor ikazeé
ami alapjan esetleges vizsgalatokat végez a tanulén? (Az 1-es érték a legkevésbé,
az 5-0s érték a inkabb fontos a figyel: étel soran.)
© ot wm - o
9. dbra

Az intelligencia sokoldal. Howard Gardner a human intelligenciat
emberi intellektualis képességek sokasdgaként irja le. Ezek koziil a
matematikai és logikai  Osszefliggések  felismerése  egyfajta
vilagfelismerd, megismerd obszervacid, azaz megfigyelés. A
matematikai tehetségigéretek felkutatasakor elengedhetetlen figyelembe
venni ezen személyiségjegyet, mely egyfajta intelligencia-profil. A
valaszadok két nagy tdbora valaszolt akképp, hogy a 4-es és 5-0s
értékeket jelolte. 53 kitoltd (55,78%) a legmagasabb szamot, mig 31
személy (32,63%) a masodik legnagyobb értéket jeldlte, alatamasztva
ezzel az altalam olvasott kutatasokat. A tanulasi orientacio és stratégia a
produktiv, eredményes tanulds kulcsai, melyek, ha megfeleloképpen
hatékonyak, igen magas eredményeket reprodukalhat a tanulo. Kisiskolas
korban ezek a ,kulcsok” még kialakuloban vannak, dm a tehetséges
gyermekek esetében eldjelezhetik az igéret kialakuldsat. A vélaszok
tekintetében alatdmasztottnak latom felvetésemet. Az 6tos értéket 44 {6
(46,3%), a négyeset 28 16 (29,47%) valasztotta, azaz elsOként figyelik
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ezen személyiségjegyet tanuloiknal. A fennmarado 23 {6 (24,2%) vélasza
megoszlott a maradék harom értéken.

A tartos figyelem, az egyén azon képessége, hogy fenntartsa
osszpontositasat egy adott ingerre, ami egyben sziikséges feltétele a
megismerési folyamatoknak (észlelés, emlékezet, gondolkodas stb.).” (A
tehetség  kézikonyve) A  figyelem tartéssiga a  dominans
személyiségjegyek koz¢ sorolhato szintén a tehetségek kapcsan. Az, hogy
a kisgyermek képes sok ideig koncentralni egy feladatra, elmélyiil a
jatékban a tehetség jelenlétére utalhat. A valaszadok is nagy szazalékban
elsdként jelolik ezt a tehetségjegyet, melyre felfigyelnek.
Figyelemremélto, hogy az el6zé kérdéskorben is magas 55, 78%-0S
eredményt hozott a valaszadok voksa. Jelen kérdésnél magasabb
aranyban (57 f6 (60%)) jelolték ezen személyiségjegyet. Tovabbi 20 f6
(21%) a négyest valasztotta bebizonyitva a kutatasok eredményeét.

A tehetségre utalo jelek egyike a magas fokl problémamegoldo
képesség, mely az atlagosnal fejlettebb kreativitast, valamint logikat
feltételez, mely a kognitiv és érzelmi erdsségek jele. A tehetségigéretek
¢lvezik a  problémamegoldast, az  intellektudlis  aktivitast.
Konceptualizalas, absztrahalads, és szintézis képessége hatarozott
jellemvonas a tehetségek tekintetében.

VIil. Melyek azok a személyiségjegyek, amelyek elészor felkeltik az érdekliédését,
ami alapjan esetleges vizsgalatokat végez a tanulon? (Az 1-es érték a legkevésbeé,
az 5-0s érték a leginkabb fontos a figyelembevétel soran.)

- - 2 3 - - S

80

60

matematikai és logikai tanulasi orientacio és stilus figyelem tartéssaga problémamegoldd képesség
osszefuggések felismerése
10. abra

A felmérésben részt vevok koziil rendkiviil nagy szamban
hataroztak el magukat a legmagasabb érték kivalasztasanal, 73,68%,
tehat 70 6. 14 pedagdgus (14,73%) a négyest valasztotta, mely szintén
alatdmasztja azon gondolatmenetem, hogy a problémamegoldo képesség
elengedhetetlen a relevans személyiségjegyek feltarasanal.

Az érdeklédési teriiletek, illetve a szabadidds elfoglaltsagok a
tehetségigéretek esetében eltérd lehet. Szdmos zenei tehetség hobbiként
kezd el zenével foglalkozni. A kérddiv kitoltése anonim modon tortént,

48



Dobi Csilla GFE-PK

azonban arra mégis fény deriilt a valaszokbol, hogy zenei tehetségekkel
foglalkoz6 zenetanarok is kitoltotték oket. I1. kérdésre adott valaszokbol
ez tisztan kitlinik. Legtobben a 4-es érték mellett dontottek. Hasonldan a
II. kérdéshez, ahol 44 személy (46,31%) voksolt a 4-esre, mig az 5-0sre
27-en (28,4%). Jelen kérdésnél 45-en (47,36%) tették ezt. Valamint 25 £6
(26,31%) a skalan szerepld 5-0st jelolte.

A tarsas viselkedés esetében megosztéak a valaszok. Minden
értékre majdnem azonos aranyban ikszeltek a VII. itemnél: 5=24 6
(25,26%), 4=36 16 (37,89%), 3=19 6 (20%), 2=9 16 (9,47%), 1=7 16
(7,3%), mig a IV. megvalaszoland6 item véalaszai a kovetkezdképpen
alakultak: 5=24 {6 (25,26%), 4=30 6 (31,57%), 3=25 16 (26,31%), 2=9
6 (9,47%), 1=7 16 (7,3%).

A kiemelkedd képességek, mint személyiségjegy meghatirozo a
kivélasztas soran. Ezért nem lepett meg az eredmény, mely szerint a
valaszolok koziil 74-en (77, 84%) az 6tos, mig 14 {6 (14, 73%) a négyes
mellett dontott. 7 6 az alacsonyabb értékeket jeldlte, mely elenyészonek
mondhato.

VIl. Melyek azok a személyiségjegyek, amelyek eloszor felkeltik az érdeklodését,
ami alapjan esetleges vizsgalatokat végez a tanulon? (Az 1-es érték a legkevésbé,
az 5-0s érték a leginkabb fontos a figyelembevétel soran.)

N1 .2 3 W4 NS

érdekiodési kor, ill tarsas viselkedés kiemelkedo képességek érzelmi, akarati jellemzok
szabadidds elfoglaltsag

11. abra

Erzelmi, akarati tényezok fejlesztése a tehetséggondozas egyik
olyan feladata, mely szoros Osszefiiggésben all az érzelmi intelligencia
kialakulasadval. A tanuld teljesitményére hatast gyakorol az akarati
sajatossag, valamint az érdekl6dés. Az akarat kulcsfontossagi
rendeltetése a kontroll és a koordinacid. Olyan intellektualis aktivitasokat
iranyit, mint érzelem és attitlid, melyek a nehézkesen megkdozelithetd

49



Didkdiskurzus 2025

célok elérését biztositjak. Hiszen, ha valami talsdgosan konnyedén
megszerezhetd, kevesebb akarati €és érzelmi tényezot igényel.

A vélaszokat megfigyelve a harmas és az annal nagyobb értéket képviseld
item értékek voltak a mérvadoak. 45 fonek, 47,36%-nak leginkabb fontos
a figyelembevétel soran. Tovabbi 30-an (31,57%) a masodik
legmagasabb értéket jeloltek valaszukként.

A motivacion az iskolaban a szorgalmat és az akaraterot, késobb a
feladat iranti elkételezettséget és megszallottsagot értjiik, vagyis azt az
energiat, ami kell azadottsagok képességgé valasahoz.” (Czeizel; 2011,
41. 0.) A motivacid a tehetségdiagnosztika aspektusabol nézve egyfajta
tehetségtipus, tehat tobb, mint személyiségjegy. A Tehetséges didkok
motivacios allapota elnevezésli kutatds ramutatott arra, hogy a
tehetségmentoralds folyamataban, a tehetségtdmogatas terén nagyban
lehet tdAmaszkodni a tehetségigéretek onmotivalod, énhatékonysagara.

A VII. itemben valaszadoim alatdmasztjdk a fent emlitett
gyakorlatot. a 100%-bol 75,78% (72 £6) a leginkabb fontosnak, valamint
tovabbi 16,84% (16 f6) fontosnak tartja a motivaciot. A szociokulturalis
hattér személyiségjegyként vald értelében a pedagdgusok vegyes
értékeket jeloltek: 1=32 6 (33,68%), 2=9 (9,47%), 3=24 {6 (25,26%),
4=25 16 (26,3%), 5=5 16 (5,2%). Ebbdl arra kovetkeztetek, hogy nem,
vagy nem minden esetben veszik figyelembe a vizsgalatokat megeldzden.
Az esélyt a kibontakozdsra mindenkinek meg kell adni. Egyéb
tényezOként példaul a térlatast, fizikalis jellemzdket adtam meg. Az
értékek megadasanak szempontjabdl a harmas érték toronymagasan allt
a tobbihez képest. 45 egyén (47,36%) valasztotta. A tovabbi értékeken
nagyjabol kiegyensulyozott volt a valaszok szdma.

VIii. Melyek azok a személyiségjegyek, amelyek elészor felkeltik az érdekiédését,
ami alapjan esetleges vizsgalatokat végez a tanulén? (Az 1-es érték a legkevésbé,
az 5-0s érték a leginkabb fontos a figyelembevétel soran.)

- - 2 3 -_— - S

$0
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motivacio szociokulturdiis hattér egyeb (pl. tériatas, fizikalis
jellemzk stb

12. abra
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A kovetkezd, VIII. kérdésben a tehetséggondozds soran
alkalmazott médszerek milyenségét volt hivatott felmérni. A valaszadok
84,2%-a (80 f0) aldtamasztotta, a szakirodalom szerint is igen
effektivként jellemzett gazdagitdas modszere a leghatékonyabb a
tehetséggondozas soran. A gyorsitas metodikajat 26 6 (27,36%) talalja
célravezetdnek. 15 6 (15,78%) az elkiiloniilés mddszerét is megjeldlte.
Erdekes megallapitds volt a ,,nincs kiilondsebb modszer”, amit 9 {6
(9,4%) valasztott. Az egyéb valaszok tekintetében a tandran kiviili
fejlesztés, tehetséggondozo orak, foglalkozasok valaszt 3 6 jelolte meg.
Az egymadstdl tanulds modszerét ketten, éppugy, mint a differencialast. A
komplex személyiségfejlesztés metodusat egy személy jegyezte fel. A
versenyeztetés modszerét ketten is leirtdk. Fejlesztés terén a
versenyeztetésnél kiilon felhivtak figyelmemet arra, hogy a stresszhelyzet
lekiizdésére ez a modszer kivaloan alkalmas.

Vil Milyen modszereket alkalmaz pedagdgiai munkaja soran a tehetseggondozasban? (Tébb

valaszt is jeldlhet!)
95 vélasz

1. Nines kilongsebb modsze. .. I 9 {9.5%)
2. Az elklldnites modszeret. NN 15 (15,8%)
3. A gyorsitas modszeret 26 (27.4%)

4. A gazdagitas madszerst B0 (84,2%)
kolan fejlesziés tandran kivol i1 (1.1%)
Tehetséggondoze foglalkozas i1 (1.1%)
Ezekre nincs lehetdségem a.. 1 (1.1%)
komplex személyiség fejlesz. . 11 (1,1%)
Versenyartetem. Sok tehets. . 1 (1.1%)
Egymastal tanulas modszeretl-— 1 (1,1%)
mivel egyéni orakrol van sza.. . 1 (1.1%)
]
]
n
]
]
]
]

Komplex személyiségfejleszt... 1(1.1%)
Egymastol tanulas modszer... 1(1.1%)

Tehetséggondozo ora, foglal... 1(1.1%)
Tehetséggondozd dra, Komp. .. 1(1,1%)
Sok tehelségigeret a stressz. . 1 (1,1%)
Pedagogial munkam soran a... 10(1.1%)
Differencialas 10(1.1%)

A tandrakon differenciall fela.. #—1 (1,1%)

i)

20 40 (=10] 80

13. dbra

Az utolsé eldtti kérdés a legeredményesebb tehetséggondozasi
modszert hivatott megkeresni. S mint az el6z6 kérdésnél is, a gazdagitas
modszerére kapott voksok toronymagasan vezettek. 73 pedagogus, tehat
76,84%- a valaszadoknak itélte meg ugy, hogy a gazdagitas tekinthetd a
legalkalmasabb modszernek. A vélaszokbol egyes értékre a legtobben az
elkiiloniilés modszerének esetében szavaztak. A gyorsitds mddszerére
adott szavazatok kiegyenlitettnek latszanak, mig az egyéni intézményi
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modszerek esetében tobben vannak azok, akik hatékonynak tartjak a sajat
intézményiik metodikajat.
IX. Melyik modszert tartja a legeredmeényesebbnek? (Az 1-es érték a legkevésbé, az 5-6s érték a
leginkabb eredményes a tehetséggondozéas soran.)

80
T . 3 N4+ NS

60

elkilSnilés modszerst gyorsitas gazdagitas egyéni modszer, melyet az
intézmény alkalmaz

14. abra

Jelen trlap utolsod itemében a tehetségigéret gyenge oldaldnak
fejlesztésére iranyul6 kérdésemet a 3. pontban meghatarozott masok altal
fejlesztett, az intézmény altal modositasok nélkiil adaptalt modszert
valasz volt a legtobbszor kivalasztott (43 {6, tehat 45,3%). Sajat
fejlesztésti modszert 27-en (28,42%) valaszoltdk. Mig olyan, aki nem
hasznal kiilonosebb modszert 28 {6 (29,47%) volt. A tehetségigéretek
gyenge oldaldnak fejlesztésére iranyuld6 modszerek tarhaza igen széles.
Ebbdl adoddan érkeztek az altalam megfogalmazottaktol eltéréek is.
Ezen valaszok a kovetkezOképpen alakultak: 3 f6 a komplex, konduktiv
pedagdgia modszerét irta le, mely inkdabb 6vodas kortiak tekintetében
relevans, illetve a gydgypedagodgidban hasznélatos. Ezért kérddivem
feldolgozasaban ezeket kevésbeé vettem figyelembe. Az egyéni fejlesztés
3 {6 valasza volt, de a megfigyelésekre €és egyéni tapasztalatokra
vonatkoz6 valaszt is ide kell venni (2 £6), hiszen ezek is egyénre szabott
modszerek. Egy esetben fejlesztopedagdégus bevondsival végzik a
gyenge oldal erdsitését.

A valaszokbol kitlinik, és alatdmasztast nyer az a felvetés, mely
szerint megfeleld hangsulyt kell fektetni a tehetséges gyermek nehézséget
okozo képességeinek alakitdsdban, nem kiilonben a személyiség
fejlesztésére.
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X. A tehetségigéret gyenge oldalat milyen metdodusok révén fejleszti?
95 vilasz

1. Nines klldndsebb madsze. .
2. Igen, sajat fajlosztési ma. .
3. lgen. masok altal fejleszte,
ennek a kérdésnek ilyen ma. .
X
ha a tdreas kapesolatok terd, |
komplex kondukliv pedagogia
Eqvéni (zenel) te|lesztést alk

Sajat megfigyelések &s tapa. ..
Komplex kondukliv pedagogia
Komplex konduktly pedagdagia
Megfigyelések é5 lapaszlala. .
Komplex, kenduktiv pedagogia
Fojleszidpedagogusok bevo. .
Lgyenre szabott lejlesztes
Egyéni fejlesztés

28 (29,5%)
27 (28,4%)
43 (45,3%)

1(1,1%)
1{1,1%)
1(1,1%)
1(1,1%)
1(1,1%)
1(1,1%)
1(1,1%)
1(1,1%)
1(1,1%)
1{1,1%)
1(1,1%)
1(1,1%)
1(1,1%)

15. dbra

8.2 Reziliens gyermekek identifikalasara iranyulo kérdoiv
kiértékelése

Reziliens gyermekek identifikdldsa céljabol Erdei Robert: Reziliencia és
iskolakezdés Doktori (PhD) disszertacidjaban szerepld kérdéssort
dolgoztam 4&t. (Erdei,2015) A reziliencia skéala pedagdgusoknak
elnevezésl kérdéssor arra vonatkozik, hogy az allitasokra olyan modon
valaszolnak, hogy azt a szamot jelolik, amely szerint az adott allitas
legjobban jellemzi az adott pedagdgus altal oktatott gyermeket. 12 allitast
kellett kotelezéen megvalaszolniuk a tehetségekkel foglalkozo
pedagdgusoknak. Az 5- Os €rtek az erOsen egyetértek, 4-es az egyetértek,
3-mas a nem tudom elddnteni, 2-es a nem értek egyet, az 1-es érték pedig
a nagyon nem értek egyet.

A pedagbgusi reziliencia skéla els¢ allitasa szerint a tanul6, ha
eltervez valamit meg is valdsitja. A 95 valaszado koziil 58-an (61%)
egyetértettek ezzel. Tovabbi 21 {6 (22,1%) erdsen egyetértett. A tobbség
szerint a tanulok képesek a terveik megvalositasdra. A kitartds a
reziliensek egyik ismérve.

A masodik 4llitas az altalaban elboldogul valamilyen modon. 61
6 (64,2%) értett egyet, 18 £6 (18,94%) erésen egyetértett. ,,A reziliencia
a legegyszeriibb megkozelitésben a rizikonak, nehézségeknek vagy
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stressznek valo kitettség ellenére tapasztalhato jo elboldogulast jelenti.”
(Masten, 2001 in: Erdei 2015)

Kovetkezdekben a pedagogusok (80%-a a valaszadoknak)
nagyon egyetértettek azzal, hogy biiszkék tanuldik eddig elért

, .
eredményeire.
Kerem, valaszoljon a kerdesekre olyan modon, hogy azt a szamot bekarikazza,
amely szerint az adott allitas legjobban jellemzi az On altal oktatott gyermeket!

Erésen egyetértek 5
Egyetértiek 4

Nem tudom eldonteni 3
Nem értek egyet 2

Nagyon nem értek egyet 1

Altatdban eloidogul Biszke vagyok az eddig Altaldban kildnosebb
valamilyen médon elért eredményeire erdfeszités néikiil csindl
dolgokat

16. abra

A negyedik allitasa az a kérddivnek, hogy éltaldban kiillondsebb
erofeszités nélkiil csinal dolgokat. 53,68%-o0s érteket képviselt azok
szdma, aki nem tudja ezt a kérdést eldonteni. Magasabb értékben jelent
meg azon valaszok, amik arra utalnak, hogy a tehetségigéretek, azonban
képesek meggylirkézni az eléjiik allitott akadalyokkal. 24 f6 egyetértett,
¢és 9 {6 nagyon egyetértett ezen a fent emlitett kijelentéssel.

A ,jéban van Onmagaval® az egyetértek, illetve az erésen
egyetértek valaszok ardnya magasabb volt. Osszességében 43 plusz 14
valaszad¢ itélte meg ekképpen. Szazalékos aranyban ez annyit tesz, hogy
70,5 % a pozitiv Onértékelésmeglétét, mint a reziliencia egyik
veédofaktorat felfedezik tanitvanyaikban.

Hatodik pontban a kijelentés ,,ugy érzem, tobb dolgot tud
egyidejiileg kezelni”. Ezen kérdésnél a valaszadok meglatasa igen szerte
agazonak bizonyult, az Osszes lehetdség kapott voksot, €s nem lehet
egyértelmiien kijelenteni, hogy a pedagdgusok altal tanitott gyermekek
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egyszerre tobb dolgot tudnanak kézben tartani. A legmagasabb aranyban
nem tudtdk eldonteni a kitoltok (33f6=34,73%).

Azokra az itemekre, miszerint a tanuld hatarozott és van
onfegyelme, egyértelmiien az egyetértés jellemezte a visszajelzéseket.
El6zére 62 10 (65,26%), utdbbira még magasabb aranyban (74
16=77,89%) érkeztek az allitasok alatamasztasat igazold véalaszok.

Kérem, valaszoljon a kérdésekre olyan médon, hogy azt a szamot bekarikazza,
amely szerint az adott allitas legjobban jellemzi az On altal oktatott gyermeket!

Erésen egyetértek 5
Egyetertek 4

Nem tudom eldonteni 3
Nem értek egyet 2

Nagyon nem értek egyet 1

Joban van onmagaval Ugy erzem, tobb doigot tud Hatarozott Van onfegyeime
egyidejileg kezelni

17. abra

,Mindig van olyan dolog, ami érdekli.” - erdsen egyetértettek a
pedagdgusok ezen ponton. A valaszok 62,1%-ban tiikrozték a
szakirodalomban leirtakat, mely szerint a tehetségigéretek érdekléddek.
Az érdeklddés szoros kapcsolata a motivacioval egyaltalan nem meglepd,
hiszen mindenki szivesen foglalkozik azzal, ami érdekli.

A humorérzék megléte kardindlis a tekintetben, hogy
Osszefliggések fedezhetOk fel az intelligencia és a humorérzék kozott.
Magasan fejlett kognitiv (gondolati), érzelmi képesség tulajdonosanak
magas az érzelmi intelligenciaja, mely a viccek, tréfdk megértéséhez (is)
elengedhetetlen. Kutatasok tdmasztjak ald, hogy a humor a magas
intelligencia jelenlétére utal.

Vélaszaddim szinte maradéktalanul egyetértenek abban, hogy a
tanulo talal olyat, amin nevethet. 58-an (61%) erdsen egyetértenek, 26-
an (27,36%) egyetértenek.

A kovetkezd (Ha nehéz helyzetben van, altaldban megtalalja a
kiutat beldle) tétel ismét egyetértéshez vezetett. 23 {6 a legmagasabb, 56
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f6 a masodik legmagasabb értéket jelolte meg. A problémamegoldo
gondolkodas, kreativitas jellemz0 a tehetséges gyerekekre.

,Elég energidja van, hogy megtegye, amit kell.” — utolsé
elemeként ez szerepelt a kérddivben. A 47 6 (49,47%) erdsen
egyetértettek, tovabbi 34 16 (35,78%) egyetértett ezzel a megallapitassal.

Kérem, valaszoljon a kérdésekre olyan moédon, hogy azt a szamot bekarikazza,
amely szerint az adott allitas legjobban jellemzi az On altal oktatott gyermeket!

Erésen egyetértek 5
Egyetértek 4

Nem tudom eldénteni 3
Nem értek egyet 2

Nagyon nem értek egyet 1

20 1 NN 2 3 N4 NS

Mindig van olyan dolog. ami Altaldban taldl olyat. amin Ha nehéz helyzetben van, Elég energidja van, hogy
erdekii nevethet. altaidban megtaldlja a kiutat megtegye, amit kell
beldle.

18. dbra

9. Osszegzés

Dolgozatomban a Tehetséggondozas és fejlesztés az iskolaban cimmel a
Hatranyos helyzetl, reziliens tanulok felismerését és tehetséggondozasat
térképeztem fel. Az elméleti hattér feldolgozéasa kdzben nyilvanvaldva
valt a téma fontossaga, aktualitisa. Az 1990-es évektdl kezdddden
vizsgaljak hazankban a rezilienciat pedagogiai viszonylatban.

A reziliencia fogalmi meghatarozésara és szakmai definiciojara
torekedtem a dolgozatom elsd részében. Olyan szakemberek munkdira
tdmaszkodtam, mint példaul, a teljesség igénye nélkiil, Jarai Robert,
Vajda Dora, Hargitai Rita, Nagy Laszl6, Csokasi Krisztina és Kiss Enikd
Csilla.

A tehetség definiadlasa volt a kovetkezdekben a célom, hogy
atfogo képet nyujtsak az olvasonak ezen bonyolult tudoményteriilet minél
szélesebb korben valo értelmezéséhez. Dr. habil Gyarmathy Eva, Prima
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dijas neveléslélektani és klinikai szakpszicholégus munkdéssaga, Dr.
Czeizel Endre kutatdsai, megallapitasai meghatdrozdéak voltak
dolgozaton elméleti hatterének megalapozasakor. Remélhetdleg sikeriilt
kibontanom a tehetség, a talentum adottsagait, melyek kiindulépontként
szolgaltak a tovabbi értekezésem megfogalmazasakor.

A tehetségfejlesztd pedagdgia lényegi munkajanak leirdsakor
holisztikus ~ Osszefoglalasra torekedtem, meghatarozva a harom
kulcsfontossagu metddust. Az elkiiloniilés modszerét a tehetségekkel
foglalkoz6 intézmények hasznéljadk sajatossagként. A szakirodalomban
eldtérbe helyezett tovabbi két modszer, melyet a hatranyos helyzetli
reziliens tehetségek  tehetséggondoz6d  foglalkozdsok  keretében
hasznalnak, a gazdagitas (dusitds) €és a gyorsitds értelmezését is
kifejtettem.

A tehetségazonositds lényegi kérdése az, hogy a bevalogatas
folyamataban ,,csak” tehetségigéretek feltarasara van lehetdségiink. Az
1d6 donti el, hogy a gyermek bevaltja-e a hozzaflizott reményeket. S mint
azt a dolgozatom elején is kifejtettem a reziliencia egy hosszabb idon
keresztiil kialakul6 és hosszabb iddszakon at tartdé folyamat, eszerint a
megfigyelés, kutatds éveken at tartdé kitart6 munka eredményeként
lehetséges. Reményeim szerint lesz még erre lehetdségem.

A hatranyos helyzetli tanulok pedagogiai vonatkozas
meghatdrozasat tliztem ki célomul, melyhez Fejes Jozsef Balazs és Jozsa
Krisztidn munkait értelmeztem ¢és emeltem bele dolgozatomba. A
hatranyos helyzetli gyerekek tanuldsi motivumai is segitséget jelentettek
a kérddives kutatasom Osszeallitasakor.

Az anonim internetes kérdéivek 95 tehetséggondozéd pedagogus
részvételével hipotéziseim bizonyitasat igyekezett alatdmasztani.
Vizsgaltam a pedagdgiai modszereket, melyek az identifikélast, illetve a
fejlesztést szolgaljak. Kitértem a személyiségjegyek kiilonb6zo
varidnsaira, sajatossagaira. A masodik kérddivvel a reziliens tanulok
identifikalasat mértem fel egy reziliencia skala segitségével pedagogusok
részére. Az adatfelvételt kovetden valaszok kiértékelése, az eredmények
értelmezése révén hipotéziseim aldtamasztidsa részben megtortént. A
vartnal alacsonyabb szamu valasszal is alatamasztasra keriilt a
szakirodalmakbdl kirajzolodo legfontosabb képességek figyelembevétele
a kivalogatas sordn, valamint azon feltevésem is, hogy elengedhetetlen a
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személyiség atfogd ismerete, fejlesztése a tehetségekkel torténd
foglalkozasok soran.

10. Zaré gondolatok

A leggyonyoribb emberek azok, akik ismerik a kudarcot, a szenvedést,
a harcot, a veszteséget, és megtaldljak a kivezetd utat a mélységbol.
Ezekben az emberekben megvan a kello megbecsiilés, érzékenység és
megerteés az élet irant, amely eltolti oket részvéttel, kedvességgel és
szeretetteljes torddéssel”. (Elisabeth Kiibler-Ross)

A hatranyos helyzetli reziliens tanulok felismerése véleményem
szerint nagyon nagy odafigyelést igényel. Mert azok, akik nem megfeleld
szocialis  kozegbdl  érkeznek, gyakorta a  szocializaciojuk
elmaradottsagéval is kiizdenek kisiskolds korban, mely a jelenben még
nagyobb problémat okoz, tekintettel a Covid-19 jarvanyra, mikoris a
gyerekek majdnem két évig otthon t61t6tték mindennapjaikat.

,A pedagogiai elméletalkotas és szakmai kozgondolkodas
mindenképpen profitalhat abbdl, ha a rezilienciat a gyermekek minél
szélesebb korenél elérendo célkent fogalmazza és hatdarozza meg. A
reziliens gyermekek mutatdinak dsszevetése a hasonlo mértékii rizikonak
Kitett, de ndluk rosszabb kimeneteket mutato sériilékeny csoporttal
elarulja, hogy a reziliens jellemzok képesek megvédeni a gyermeki
fejlodést és optimalis sikon tartani, elég, ha a jobb mindségii iskolai
bevdlasi mutatokra, a joval alacsonyabb mennyiségii BTMN diagnozisra
vagy a szamottevoen jobb intelligenciara gondolunk. A pedagogiai
elméletalkotas és oktatasiranyitas fontos feladata lenne, hogy a
reziliencia fejlesztését, mint elérendo és elérheto célt beépitse az oktatasi
dokumentumokba és a szakmai kézgondolkodas szintjén is terjessze. A
reziliencia fejlesztése nem kizarolag a reziliens gyermekek életét teszi
kénnyebbé és sikeresebbé, hanem csaladi, intézményi, kortarscsoportbeli
és ossztarsadalmi szinten is pozitiv hatdassal bir.” - irja Erdei Robert
doktori diskurzusanak 24-205. oldalan.

,»A nevelés elofeltétele az dnnevelés” — Jung ily modon vélekedett
a tehetséges gyerekekrél. Pedagodgushallgatoként fontos feladatnak
tartom az €lethosszig tartd alazatos tanulést, azt a fajta tudaselsajatitast,
mellyel fejlédhetek annak érdekében, hogy minél korszeriibb pedagogiai
metodusok alkalmazasara legyek képes.
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GALUSKANE LONYAI ANIKO
SZLOVAK NYELV ES HAGYOMANYOK APOLASA
BUKKSZENTKERESZTEN
PRESEVATION OF THE SLOVAK LANGUAGE AND TRADITIONS
IN BUKKSZENTKERESZT

Absztrak:

Biikkszentkereszt telepiilés szlovak kultirdjanak, hagyomanyainak, nyelvének
megOrzésérdl, apolasarol szeretnék egy bemutatdst tartani a telepiilésen miikddo
intézményeken, szervezeteken keresztiil. A szlovak nyelv hasznalatat és a
hagyomanydrzést az dvodatol az altalanos iskolan keresztiil, a hagyomany6rz6 klubtol
a nemzetiségi Onkormanyzatig szeretném bemutatni. A telepiilés lakdinak az életében
ma is fontos szerepet jatszik a szlovak nyelv és a néphagyomanyok apolésa, szeretnék,
ha ezek nem meriilnének feledésbe, atadhatnak a fiatalabb nemzedékeknek. Ennek
érdekében hagyomany6érzé rendezvényeket, Osszejoveteleket tartanak, aktivan
beszélnek még szlovak nyelven. Mint jovObeni szlovak nemzetiségi 6vodapedagogus,
hivatisomnak érzem, hogy az 6vodas gyerekekkel én is megismertessem Oseink,
elédeink hagyatékat, kultarkincseit, hagyomanyait, ezeket k6zosen atéljiik, élményeket
szerezve, ezzel is formalva személyiségiiket, a népi kulturdhoz valé viszonyuldsukat.
Szamomra fontos, hogy a szlovak nyelvet mar 6vodas korban megszerettessem a
gyermekkel, jatékos formaban ismerkedjlink a nyelvvel. A szlovak nyelvet szeressék,
ismerjék és tovabb vigyék hagyomanyainkat.

Kulcsszavak: nyelvhasznalati hagyomanyok, szlovak nyelv, néphagyomanyok

Abstrakt:

Presentation on the Preservation of Slovak Culture, Traditions, and Language in
Biikkszentkereszt. | would like to give a presentation about the preservation and
promotion of Slovak culture, traditions, and language in the village of Biikkszentkereszt.
My aim is to present how various institutions and organizations within the community
play an active role in maintaining these values. The use of the Slovak language and the
preservation of traditions are present from early childhood education through to local
cultural organizations. These efforts can be seen in the local kindergarten, the primary
school, the traditional heritage club, and the Slovak minority self-government. All of
these institutions contribute to keeping the Slovak identity alive in everyday life. Slovak
language and folk traditions still play an important role in the lives of the residents of
Biikkszentkereszt today. There is a strong desire within the community to prevent these
values from fading and to pass them on to future generations. In support of this goal,
traditional events and gatherings are regularly organized, where the Slovak language is
actively spoken and folk customs are kept alive. As a future Slovak minority
kindergarten teacher, | consider it my calling to introduce young children to the cultural
heritage, traditions, and values handed down from our ancestors. | believe in
experiencing these together with the children—through shared activities and joyful
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learning—so that we shape their personalities and strengthen their connection to our folk
culture. For me, it is important that children develop a love for the Slovak language from
an early age. In a playful, engaging way, we explore the language, so they can become
familiar with it, enjoy using it, and take pride in continuing our traditions.

Keywords: language use traditions, slovak language, folk traditions, linguistic traditions

1. Bevezetés

A TDK dolgozati témavalasztasnal azért esett erre a témara a
valasztasom, mert tésgyokeres Biikszentkeresztiként az ¢letem minden
napjaiban szerepet jatszik a szlovdk nyelv és a telepiilésen maig
megtartott néphagyomanyok. Mindig érdelelt a falu torténelme, a
gyokereink, a szlovaksag alakuldsa és a szlovdk nyelv fennmaradasa.
Nagyon szeretek itt élni, ismerem a telepiilés szinte minden lakojat,
szeretetteljes, csaladias kapcsolat van az emberek kdzott. Mindig biiszke
voltam a hovatartozdsomra, az identitdsomra. Ide jartam Ovodéba,
altalanos iskolaba, éveken keresztiil tanultam a szlovak nyelvet.
Feln6ttként tobb 40 oOrds szlovak nyelvtanfolyamon vettem rész.
Haromgyerekes anyaként végi kisértem gyermekeim szlovak tanulasat az
altalanos iskoldban, egyiitt tanultam veliik, felelevenitve és bdvitve
tuddsomat. Fontosnak tartom, hogy forméljam a gyerekeim
identitastudatat, hogy érezzék, hogy jo az, amit tanulnak, hiszen mi ide
tartozunk, a gyokereink szlovakok. Mar 12 éve dolgozom a
Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Ovodaban, a mindennapi életem
része a szlovdk nyelv haszndlata, a szlovak néphagyomanyok apolasa.
Sokat énekliink, verseliink, meséliink szlovdk nyelven az 6vodaban a
gyerekeknek. A telepiilés rendezvényein mindig fellépiink az 6vodas
gyerekekkel, ahol a szlovék vers, ének és néptanc elengedhetetlen része
amiusoroknak. Régota figyelemmel kisérem a telepiilésen a szlovak nyelv
alakulasat, sokat beszélgetek az 6vodas €s iskolds gyermekek sziileivel,
hiszen az iskola és 6voda révén Ok is kapcsolatba keriilnek a szlovak
nyelvvel. Iskolas gyermekeikkel egyiitt 6k is tanuljak a szlovak nyelvet.
A férjem is tdsgyokeres Biikkszentkereszti, aki a nagysziileitdl kivaloan
elsajatitotta a szlovak nyelvet, esetenként a szlovakkal kevert tot nyelvet.
Egymas kozott otthon gyakran mi is szlovakul beszéliink. Nagysziileim
is mindig szlovakul beszéltek egymas kozott. Minden évben a szlovak
rokonok naluk nyaraltak, ezért sokat jatszottam szlovak gyerekekkel.
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Késdbb a falubdl tobben Rozsnyo kdrnyékére koltdztek, de ragaszkodva
gyokereikhez, sokszor visszatértek az itt €16 rokonokhoz, baratokhoz.

Szeretném bemutatni, hogy Biikkszentkereszten hogyan alakul a
szlovéak nyelv és a néphagyomanyok apoldsa az dvodan, iskolan keresztiil
a kiilonb6zé szervezetekig. Kutatdsom célja, hogy feltdrjam a
Biikkszentkereszt telepiilésen ¢él6 emberek viszonyuldsat a szlovak
nyelvhez ¢és néphagyomanyokhoz. Azt vizsgalom, hogy mennyire van
még jelen a szlovaksag a telepiilésen a sok beko1tozott és szlovak nyelvet
eddig nem ismer6 lakossag kovetkeztében, mennyire akarnak 6k is ennek
a nemzetiségnek, kulturdnak a részesei lenni. A néphagyoményok
kozosségformald hatdsat és a szlovak kultira fennmaradasat vizsgalom,
hogyan valdosul meg a telepiilésen a néphagyomanyok dapolasa.
Mindezeket kérddives kutatassal, interjukkal, beszélgetésekkel a
hagyomany6rz6  klub tagjaival, szulokkel, szakirodalmak
felhasznalasdval szeretném megvalositani. A jelenlegi szlovak
nemzetiségi helyzetrdl szeretnék egy atfogd, atlathatdo képet kapni a
kérddivek kiértékelése utan.

Mint  jovoben  szlovdk  nemzetiségi = 6vodapedagdgus,
hivatdisomnak tartom a szlovdk nyelv 4taddsit ¢és a szlovak
néphagyomanyok atorokitését a jovo nemzedékre, amit mar 6vodas
kortdl el kell kezdeni. Fontos feladatomnak tartom, hogy a szlovak
nyelvet jatékos formaban megszerettessem mar az 6vodaban, alapot adva
a gyerekeknek az iskolai nyelvtanuldshoz, hogy felkeltsem az
érdekldésiiket a szlovak néphagyomanyok irant. Ovodank szoros
kapcsolatot dpol mind az altalanos iskolaval, mind a hagyomanydrzd
klubbal, igy a kozos programokon keresztiil a gyermekek sajat szemiikkel
és fliliikkel, keziikkel tapasztalhatjadk meg a Biikkszentkereszten maig is
elé hagyomanyokat.

2. Biikkszentkereszt bemutatasa

2.1. Biikkszentkereszt torténelme, miltja

Biikkszentkereszti gyokerekkel rendelkezem édesanyam révén, az 6
dédsziilei, iiksziilei Szlovékiabol telepiiltek be az akkori Uj Hutara.
Edesapam a hazassagkotése utan egy kozeli falubol koltozott ide, én mar
ide sziilettem. Sziileim, nagysziileim elbeszé¢lései alapjan mar egészen
kicsi korom 6ta ismerem Biikkszentkereszt torténetét. Sokat hallottam az
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iiveghutakrol, az livegfijasrol. Az altalanos iskoldban minden évben
ellatogattunk az Uvegmiives Muzeumba, ahol részletes beszamolot
hallhattunk a falu torténelmérdl, ezek az ismeretek belevésddtek az
eszembe, a falurdl szerezett tudasomat megalapozva.

Ismereteim ¢€s olvasmanyaim alapjan  Biikkszentkereszt
torténelme az 1700-as évektdl keriilt emlitésre. ,,A kozség kialakuldsat a
diosgyOri koronauradalom altal 1755-ben létrehozott iiveghutajanak
koszonheti, eredeti nevét — Ujhuta- is innen kapta. Az iiveghutak
telepitésének eredménye a Biikkben ma is 1étez6 harom kozség, melyek
koziil idében az elsé Ohuta volt (mai Biikkszentlaszlo), masodikként
1étrejové Ujhuta, (1940-t81 Biikkszentkereszt néven) a harmadik pedig
Répashuta. Mivel az liveggyartashoz kevesen értettek, ezért cseh,
szlovék, lengyel, rutén és német szdrmazdsu iivegfljo0 mestereket
telepitettek be. Igy kezdetben a harom telepiilésen keverék szlav nyelven
beszéltek”. !

»A kozség tulajdonképpeni alapitdjanak Simonides Janost, az itt mar
meglévd tliveghuta egyik bérldjét tekintjiik, az alapitds évének pedig
1755-6t. Az elsO bérlé Sztraka Ferenc volt. A hutaban féleg szlovak és
ruszin munkasok dolgoztak. Ujhutan egy idében csak szlovakok laktak.
A lakossag egy része ma is szlovak anyanyelvii. Simonides igyekezett
gondoskodni falujarol, fakapolnat, kocsmat és kuglipalyat épittetett, sajat
koltségén szlovak nyelvli papot hozatott. A képolna mintegy husz év
mulva leomlott. Helyén 1800-1801-ben 0j kdétemplomot emeltek. A
berendezés nagy részét az 1786-ban feloszlatott palos rend didsgyori
kolostorabol hoztdk at. A falu gyorsan fejlddott, ahogy egymas utan
telepiiltek be a kornyéken dolgozd favagok és erdei munkésok
(mészégetok, szénégetdk). A lakosok szdma az 1790-es években elérte a
247 fot. Mivel a koronauradalomban csak romai katolikus vallasu
munkasokat alkalmaztak, ezért a falu lakosainak nagy tobbsége mindig is
katolikus volt. 1895-ben a romai katolikus plébanos nyomasara a szlovak
lakosok elkezdték magyarositani neveiket. A régi szlovak csaladnevek
mara szinte kivesztek, viszont feltlinden gyakoriak a Petdfi, Rékoczi,
Kinizsi, stb. ,,torténelmi nevli” csalddok. A telepiilés 1940. februar 16.-
an vette fel a Biikkszentkereszt nevet. A szlovak etnikumu

! http://www.bukkszentkereszt.hu Biikkszentkereszt honlapja (Utolsé megtekintés: 2025. januar
2)
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Biikkszentkeresztrol az 1940-es évek clején a jobb élet reményében
atkoltoztek csalddok  Csehszlovakiaba, nagy részikk Rozsnyo
kornyékére.”?

Az liveggyartas nem tartott 6rokké, egyre kevesebben foglalkoztak vele,
helyét atvette a mészégetés €s a fakitermelés. A falu lakoi ezzel tudtdk
biztositani megélhetésiiket. Sok ember foglalkozott mészégetéssel. Egy
kemence kiégetése tobb embernek adott megélhetési lehetoséget, ugyanis
a kemencét mészkdvel ki kellett rakni, napokon keresztiil ¢jjel, nappal
futeni. (1. szamu melléklet). Ehhez fat, kovet kellett biztositani. A
kiégetett meszet kezdetben lovaskocsin vitték az orszag egész teriiletére,
egy-egy fuvar napokig eltartott. A férjemet a nagysziilei nevelték, az 6
csaladjaban is mészégetéssel keresték a csaladfok a kenyeret (2. szamu
melléklet). Nagypapdja 12 6rés szolgalatban rakta és flitdtte a kemencét,
aki igen fiatal, 10 éves unokdjanak atadta a ,,mészégetés csinjat- binjat, a
boksaépités fortélyait, a meleg, kié¢getett mész kiszedésének a keserveit
3. ahogy ezt meg is irtdk az Eszak-Magyarorszag napilap 1985. jinius
22. szamaban (2. szam® melléklet).

Az 1Ujhutai szlovakok a XIX. szazad masodik felétol kétnyelviivé
valtak, majd megkezdodott fokozatos asszimilalodasuk. A szlovakok
specialis erdei tevékenységeik soran — amikor jellemz6 munkaszervezeti
formakban végezték a fa kitermelését és a mészégetést —, a szlovak
nyelvet hasznaltak.

Azonban a fuvarozasok alkalmaval, a mésszel tortént hazalo
kereskedelemben az érintkezés nyelve a magyar volt. Az asszimiléaciot
gyorsitotta a vallds, az iskolai oktatds és a hivatalos szervek kotelezd
nyelvgyakorlatai is. A masodik vildghdbori utdna a fiatalok egyre a
fiatalok egyre inkabb feladtak Oseik nyelvét és igy az 1960-70-es évekre
mar csak a legidésebbek beszéltek a faluban szlovakul.”*

»A kétnyelviiség fogalmat tdgabb és sziikebb értelemben hasznaljuk.
Kétnyelvii tagabb értelemben az, aki minimum két nyelven beszélni tud,
szlikebb értelemben pedig az a kétnyelvii egyén, aki két nyelven
anyanyelvi, vagy kozel anyanyelvi szinten beszél. Ilyen példaul, aki

2 Biikkszentkereszt — Wikipédia (wikipedia.org) (megtekintés: 2024. oktober. 16.)
3 Eszak Magyarorszég napilap 1985. junius 22. szombat
4 Biikkszentkereszt Osszefoglalo | Szdz Magyar Falu | Kézikonyvtar (162-163.0ldal)
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kisebbségi helyzetben €16 nyelvcsoport tagja, vagy mint a hataron tali
magyarok.”

,Biikkszentkereszt szlovak lakossaga a XIX. szdzad derekatol
kétnyelviivé valt, és ez a masok vildghaboruaig igy is maradt. A mésodik
vilaghabora utan egyre kevesebben beszélték a szlovak nyelvet, amely
folyamatosan passzivva valt, majd csak a legidOsebbek tarsalgasi
gyakorlataban érvényesiilt. Az egyes mondatokban a szlovak és magyar
szavak keveredtek, a szlovdk megfelelé hijan alkalmazott magyar
kifejezéseket szlovakul ragoztak, vagy forditva.”®

2.2. Biikkszentkereszt napjainkban

Biikkszentkereszt a Biikk hegység kelti részén, Borsod-Abatj-Zemplén
Varmegyében talalhat6. (5. szamu melléklet)

»Bger ¢és Miskolc kozotti foutvonal mentén, a holldstetdi

elagazastol csupan 4 kilométerre. A kozség Magyarorszag egyik
legmagasabban fekvé telepiilése.”’
A tiszta, magaslati levegd, a szervezett gyogynovényturak ¢és
kirandulasok sok turistat vonzanak ide. Télen gyakran van ho, sokan
jarnak szankdzni, kirandulni a szemet gyonyorkodtetd fehér tajban.(3.
szamu melléklet)

Biikkszentkereszt lakossaga szlovak gyokerekkel rendelkezik, az
itt lakok biliszkék hovatartozdsukra, identitasukra. A telepiilés
onkorményzata €s annak vezetdje, a polgarmester nagy hangsulyt fektet
a szlovdk nyelv 4polédsara, fennmaradasira. Minden lehetdséget
megragad annak a hangsulyozasara, hogy a telepiilés fennmaradasaban,
fejlédésében a nemzetiség, a szlovak nyelv mennyire fontos, biztatva
minden lakot a nyelv megismerésére, hasznalatara, tanuldsara. Ezt az is
bizonyitja, hogy a telepiilésen a magyar mellett szlovak nyelvii tablak is
jelolik az egyes intézmények, boltok, orvosi rendeld, gydgyszertar és még
szamos éplilet megnevezését. Az Onkormanyzat fenntartasaban egy

5 Wardhaugh Ronald: Szociolingvisztika, Osiris-Szazadvég, Bp., 1995 (78.oldal)

6 Veres Laszl6: Biikkszentkereszt, Szaz Magyar Falu Kényveshaza Kht., Bp., 2000 (Szaz magyar
falu konyveshaza) (112.oldal)

"http://www.bukkszentkereszt.hu/index.php?lap=bukkszent (utolsé megtekintés: 2024. oktdber

24.)
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ovoda, egy bolcsdde és egy altalanos iskola miikddik a teleptilésen. A
telepiilés iskolaja és 6vodaja nemzetiségi intézmény. Az 6voda 1étszama
jelenleg 36 16, két vegyes korcsoportt csoporttal. A bolcsdde 1étszama 11
f6. Az iskola tanuldinak szama idén igen magas, a Répashutai
tagintézménnyel egyiittesen 109 f6. Apoljuk a szlovak hagyomanyokat,
mind az iskolaban, mind az 6vodaban. Az iskolaban heti 6t 6raban, az
ovodaban beszélgetés, ismerkedés, alapszavak megismerésével tanuljak
a gyerekek a szlovdk nyelvet nap, mint nap. Mivel nemzetiségi
intézmények, kisebb létszamu osztalyokkal is képesek miikodni, nem kell
a gyermekeknek a legkozelebbi varosba jarniuk altaldnos iskolaba,
ovodaba. Az altalanos iskolai tanitas magas szinvonalu, a legtobb didk
gimnaziumban és szakgimnaziumban tanul tovabb. Nyolcadik év végén
tobben tesznek nyelvvizsgat szlovak nyelvbdl. A 2022-es népszamlalasi
adatok alapjan, Biikkszentkereszten a nemzetiségi kérdés a
kovetkezOképpen alakul: ,,2022-ben a lakossag 92,7%-a vallotta magéat
magyarnak, 27,9% szlovaknak, 0,7% németnek, 0,4% ukrannak, 0,1-
0,1% horvatnak, Orménynek, romannak, ruszinnak, ciganynak,
szlovénnek és szerbnek, 2,8% egyéb, nem hazai nemzetiséglinek (6,7%
nem nyilatkozott;).”

A telepiilésen Szlovak Nemzetiségi Onkormanyzat is mitkodik. A
két onkormanyzat szoros kapcsolatban és egyiittmiikodésben dolgozik
egyiitt. A Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Onkormanyzat 1994-
ben alakult. Az elndke Telekes Antalné, nyugdijas volt 6vodavezetd. Az
elnokhelyettes Somogyi Judit pedagégus. FO tevékenysége, hogy
tdmogatja a szlovak nyelvet és szlovak népi kultarat, hagyomanyokat
apolo tevékenységeket, rendezvényeket, identitast erdsitd programokat,
igy a Hagyomanydrzé Klubot, az ¢&vodat, iskolat, helyi civil
szervezeteket, hagyomanyédpoldé programokat, rendezvényeket. Az
onkormanyzat bevétele nemzetiségi feladatalapti tdmogatasbol és
kiilonboz6 palyazatokbol tevddik 6ssze. Ebbdl tudja timogatni a Horenka
Enekkart és Hagyoméany6rzd Klubot, hogy minél t5bb helyre eljussanak
¢s felléphessenek. Az 4ltalanos iskolaban tdmogatja a nyelvvizsga
letételét a nyolcadikos didkoknak, hatdron beliil és kiviil vers, ének,
mesemondd versenyeken valo részvételt, a szlovakbol jol teljesitd

8https://www.ksh.hu/apps/hntr.telepules?p lang=HU&p id=08022 (utolsé megtekintés: 2025.01.
02.)
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tanulok minden szeptemberben egy hetes taborozasat Szlovakidban, a
pedagdgusok szlovak tovabbképzéseit és rengeteg eszkozt, jatékot,
konyvet biztosit a tanulok szamara. Szintén a timogatasaval sikeresen
palyazott az iskola interaktiv tablakra és padokra. Az dvoda is minden
évben részeslil tdmogatasban. A pedagdgusok szlovak nyelvi
tovabbképzésére mindenig van tamogatas. A  gyerekek és
ovodapedagdgusok népviseleti ruhait is a Szlovak Nemzetiségi
Onkormanyzatnak koszonhetik. Eszkozoket, jatékokat, konyveket is
biztosit az 6voda szamara. Szoros kapcsolatot apol az Orszagos Szlovak
Onkorméanyzattal, a Szlovak Nagykovetséggel, a Magyarorszagi
Szlovakok Szovetségével, valamit a B.A.Z Varmegyei Tertileti Szlovak
Onkorményzattal.

3. A szlovak nyelv és a néphagyomanyok apolasa az 6vodaban

A Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Ovoda Bolcséde és Konyha a
falu kozpontjaban taldlhat6. Az épiiletet 2015-ben teljesen feltjitottak
egy palyazat keretében. Kiils6leg is megujult, a belso tér is atalakitason
esett at. Két csoport lizemeltetésére van lehetdség, 50 f6 befogadd
képességgel. Két csoportszobdja van, mindkettd sajat oltdzovel,
mosdoval. Talalhatd benne még vezetdi iroda, sziiléi fogadodszoba,
tornaszoba, orvosi szoba. Az 6voda konyhdja is az épiiletben van. Nagyon
jol felszerelt. Mozgaskorlatozottak részére is alakitottak ki mosdot az
ovodaban. Teljesen 1) berendezési targyakat is ebben az évben kapott.
Nagyon népszerti a gyerekek korében a fabol késziilt galéria. Fent olvaso
sarok ¢és babsarok, alul babaszoba és kisbolt keriilt kialakitasra. Az 6voda
két udvarral rendelkezik. EIS] félig térkovezett, félig flivesitett. Hatul egy
hatalmas, kétszintes flivesitett udvar jatszotérrel, homokozdval. Nyaron
kismotorral gurulnak, télen a dombrdl csuszkéval, szdnkoval cstiszkalnak
a gyerekek. Az ovoda targyi feltételeinek a fejlesztése az intézmény
koltségvetési keretének a fliggvénye, melyet az dnkormanyzat biztosit.
Az intézmény tovabbi targyi eszkozeinek fejlesztése palyazatok
megirasaval, helyi Gyermekeinkért alapitvany, a Szlovak Nemzetiségi
Onkormanyzat plusz timogatasaval valosul meg.

Az o6voda létszama jelenleg 36 f6, két vegyes korcsoporta
csoporttal. Az intézményben jelenleg 2 f6 szlovak nemzetiségi
ovodapedagdgus dolgozik, melléjik két pedagodgiai asszisztenst
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alkalmaznak. A pedagdgusoknak a szlovak nyelv tanitasdban nagy
segitséget nyljtanak az Orszagos Szlovak Nemzetiségi Onkorményzat
Pedagdgiai Centruma altal kiadott konyvek, kiadvanyok. A Pedagdgia
Centrum tovabbképzésein ¢és mas szlovak tovabbképzéseken is
rendszeresen részt vesznek az ovodapedagogusok. Az oOvoda egész
¢letében szerepet jatszik a szlovak nyelv. Az 6vodapedagdgusok minden
tevékenységhez, témakorhoz, évszakhoz kapcsolodoan gazdagitjdk a
gyermekek szokincsét. Kiszamolokat, mondokékat, verseket, dalokat
tanitanak az adott témakorben. Kommunikacié szintjén hasznaljak az
udvariassagi formakat, az étkezésnél, 6ltozkodésnél, tisztalkodasnal, a
napirend tobbi részénél is tanuljdk az adott szavakat, kifejezéseket. Az
ovodasok mindig kétnyelvii miisorral késziilnek a kozosség
rendezvényeire. (7. szamu melléklet)

A Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Ovoda, mint
nemzetiségi nevelést végzd 6voda, az Ovodai Nevelés Orszagos
Alapprogramjara épiilve alakitja ki a tevékenységi formakat, amelyek
tartalmahoz felhasznélja a nemzetiségi nyelvi, irodalmi, zenei, szellemi
és targyi kultura értékeit. Minden tevékenységi teriileten igyekszik a
nyelvet alkalmazni, a hozzd kapcsolédd szavakkal, kifejezésekkel
megismertetni a gyerekeket.

3.1. A nemzetiségi 6vodai nevelés

»A nemzetiségi nevelést folytatdé 6voda mindkét nyelv, a magyar és a
szlovak nyelv fejlesztését szolgalja. Az dvoda tevékenységi formaiban a
két nyelv egylittes hasznalata érvényesiil. A két nyelv hasznalatanak
aranyat a nevelési programban a fenntartd hatdrozza meg, jelenleg az
elvarasa 0-30%. A hangstly a nemzetiségi nyelv fejlesztésére tevodik. A
cél, hogy a gyermekek megismerjék és megszeressék a szlovak nyelvet.
A nemzetiségi Ovodai nevelésben valo részvételt a meghatarozott
nyilatkozat kitoltésével igényelhetik a sziilok, torvényes képviselok. A
nemzetiségi 6vodai nevelés esetén a nyilatkozat az 6vodai jogviszony
megsziinéséig, vagy a kérelem visszavondsaig érvényes. A sziilonek
(torvényes képviseldnek) legkésdbb majus utols6 munkanapjaig irasban
kell bejelentenie, amennyiben a gyermek a kovetkezd nevelési évtol
nem kivan részt venni a nemzetiségi nevelésben. A szlovak nyelvoktatés
hetente komplex formaban, 70- 30%-s aranyban torténik. A nyelvet
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igyeksziink minden tevékenységbe bevonni, szavak, kifejezések,
mondokak, énekek formdjdban. A csoportnaploban taldlhato a
dokumentacidja. A nemzetiségi nevelés célja: A nemzetiségi évodai
nevelés az 6vodaskoru gyermekek életkori sajatossagainak és egyéni
fejlettségének megfeleléen a nemzetiség nyelvének és kulturajanak
megismerését és elsajatitasat, a kulturalis hagyomanyok atorokitését és
fejlesztését szolgalja. Az o6vond feladata, hogy valtozatos
tevékenységekkel biztositsa a gyermekek érdeklédését a szlovak nyelv
terén. A nemzetiségi nevelésben az ovodapedagogus feladata, hogy
anyanyelvi kornyezetet biztositson a gyermekek szdmara, parhuzamosan
hasznéalva a szlovdk nyelvvel. Ez a kommunikédci6 a mindennapi élet
része legyen, rendszeres és kovetkezetes. Ezzel tudja a gyermekeket
felkésziteni az iskolai nemzetiségi nyelv tanulasara, folyamatosan
bovitve a gyermek szokincsét. Fontos, hogy 4apolja a nemzetiségi
kultarahoz kapcsolédé hagyoményokat, szokasokat, megalapozva a
gyermekek nemzeti identitastudatat. Elengedhetetlen, hogy a szlovak
hagyomanydrzés teriiletén pozitiv élményeket szerezzen a gyermek.
Ennek az élményszerzésnek a legjobb modja a sajat tapasztalas. Ehhez
probal a mi 6vodank minden lehetséges alkalmat megragadni, ebben
segitségiinkre vannak a hagyomany6rzd klub tagjai is.”®

A nemzetiségi nevelés tartalma

A nemzetiségi Ovoda az ONAP (Ovodai Nevelés Orszagos
Alapprogramja) szerint alakitja ki a tevékenységi formakat. Ehhez
hasznalja fel a tevékenységi formaiban a nemzetiségi kultira irodalmi,
nyelvi, zenei és targyi értékeit. ,,A nemzetiségi 6vodai nevelés az 6vodas
kort gyermekek életkori sajatossadgainak és egyéni fejlettségének
megfelelden a nemzetiség nyelvének és kulturajanak megismerését és
elsajatitasat, a kulturdlis hagyomanyok atorokitését és fejlesztését
szolgélja. A nemzetiségi nevelést folytatd ovodakban torekedni kell arra,
hogy a gyermekek érzelmi biztonsaganak megteremtése mellett —
figyelembe véve a gyermek nyelvismeretét- minél teljesebbé valjon a
nemzetiség nyelvén folyd kommunikacio. Az O&vodapedagogus a
rendszeresen visszatéré kommunikdcidos helyzettel biztositja az
utanzason alapuld nyelvelsajatitast. A nemzetiségi kulturkincsébdl és az

® Biikki Szlovak Nemzetiségi Ovoda Bélcsdde és Konyha Pedagdgiai Programja

72



Galuskané Lonyai Aniké GFE-PK

anyanemzet kultardjabol (irodalom, zene, népi jaték) tudatosan felépitett
tematika segitségével valtozatos modon szervezi meg a nyelvelsajatitast.
A kialakult nyelvi helyzetek fiiggvényében, a természetes nyelvtanulasi
eljarasnak megfeleléen rugalmasan alakitja csoportjainak heti ¢&s
napirendjét.” 1°

A mindennapi tevékenységekben mindkét nyelv egyiittes
hasznalata kell, hogy érvényesiiljon. fgy a gyermekekben kialakul az
ovodas kor végére a nemzetiségi nyelv irdnt egy pozitiv viszonyulas,
megfeleld alappal, szokinccsel rendelkezik az iskolai nyelvtanulas
megkezdéséhez, mondokakat, verseket, dalokat ismer szlovak nyelven.
Ismeri a helyi hagyomanyokat, népszokdsokat. A nemzetiségi 6vodaban
jaték kozben 1is tanuljdk a gyerekek a nyelvet. A mindennapi
jatéktevékenységbe is bele lehet csempészni egy kis nyelvtanuldst. A
szerepjatékok kozben nagyon jol lehet hasznalni a szlovak nyelvet, ha az
ovodapedagdgus becsatlakozik a jatékba. Egy-egy szot bele lehet szOni a
vasarlasban szlovakul kérni a zoOldséget, gyiimdlesdt, vagy a
babakonyhaban siités-f6z¢és kdzben énekelni €s monddkazni is szeretnek
a gyerekek. Fontos az 6vodapedagoégus jelenléte, iranyitd szerepe is. A
foglalkozasokhoz kapcsolddd szavak megismertetése is torténhet jaték
kozben. A népi korjatékok valtakozdéan magyar €és szlovak nyelven is
kozkedveltek az oOvodasok korében. Nalunk az elvesztettem
zsebkendOdmet — ,,Stratila som vreckovku” a legkedveltebb ¢és
leggyakrabban jatszott korjaték. Az egyes szlovak nyelven mondott
meséket is lehet jatszani fejdiszekkel, esetleg elbabozni a gyerekeknek
jatékos formaban. Ismételgetni az egyes szavakat, hiszen az &
nyelvelsajatitaisuk még az utdnzason alapszik, sikerének kulcsa a
gyakorlas.

A gyermekek fejlodésének jellemzoi:
»3-4 éves korban
A ki? mi? kérdésre megnevez targyakat, él6lényeket.

Mi ez? - Co je to? Ez egy auto. - To je auto.

Ki ez? - Kto je to? Ez itt Janka. - To je Janka.
1017/2013. (I1I. 1.) EMMI rendelet a nemzetiség dvodai nevelésének irdnyelve és a nemzetiség
iskolai oktatasanak iranyelve kiadasar6l - Hatalyos Jogszabalyok Gy HYPERLINK

"https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1300017.EMM&timeshift=20170831 &txtreferer=000
00003.TXT" HYPERLINK "https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1300017.EMM
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Ismeri sajat nevét.

Hogy hivnak? - Ako sa volas?

Engem Hegedls Lénanak hivnak. - Volam sa Léna Hegedtisova.

Erti az 6vodapedagogus kozléseit.

Uljetek le a szényegre. - Sadnite si na koberec.

Ismeri az idvozlési és udvariassagi formakat.

J6 napot kivanok! - Dobry den prajem!

Megtanul néhany monddkat, verset, gyermekdalt, énekes jatékot.

,.Sosovitka, hragok, fazul'a,

kde ste boli tetka Zuzul'a?

(:Bola som ja na vodicku,
budem varit’ SoSovicku.:)

4-5 éves korszakban

Erti az 6vodapedagogus kozléseit.

Gyere ide- Pod’ sem

Vegyél el tanyért és poharat - Vezmite si taniere a pohare

A ki? Mi? Kérdésre megnevez €l61ényeket, targyakat.

Mi ez? - Co je to? Ez egy labda. — To je lopta.

Ki ez? - Kto je to? To je Tomas.

Ismeri a szamneveket 6-ig.

Szamolunk — Pocitame

Egy — jeden, kettd- dva, harom- tri, négy- Styri, Ot- pat, hat-

Sest’

Tisztan ejti a hangokat.

Megtanul néhdny mondokat, verset, gyermekdalt, énekes jatékot.

,»lde, ide vlacik, ide, ide vlak.

A my malé deti, pod'me nasad’at’.

PGjdeme my do Popradu,

kapim esi ¢okoladu.

Ide, ide vlagik, ide,ide vlak.”?

5-6-7 éves korban:
Alkalmazza az allitas €s a tagadas legegyszeriibb formait.
Itt vagyok- Tu som. Nincs itt- Nie je tu.

911

11 Detské pesnicky - Sodovica, hragok, fazul’ka - akordy, texty, noty | Hudba.sk
(utols6 megtekintés: 2025. 01.01.)

12 Detské pesnicky - Ide, ide vlacik - akordy, texty, noty | Hudba.sk

(utols6 megtekintés: 2025. 01.01.)
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Ismeri a szamneveket 10-ig.

Szamolunk — Pocitame

Egy — jeden, kettd- dva, harom- tri, négy- Styri, Ot- pat, hat-
Sest’,

hét- sedem, nyolc- osem, kilenc- devat’, tiz- desat’.

Tisztan ejti a hangokat.

Megtanul 5-7 mondokat, 5-7 verset, 5-6 gyermekdalt, 3-4 énckes
vagy mozgasos jatékot

,»Medved’ku, daj labku

pdjdeme na svadbu.

Medvedica rano vstala,

vSetky deti vychystala,

medved’ku, daj labku,

pdjdeme na svadbu.”?3

,,Hlava, ramena,
kolena, palce
Kolen4, palce
Kolena, palce
Hlava, ramena,
kolena, palce
O¢i, usi, tsta, nos”*

,.Cizitek, ¢izicek, vtacik malicky,

Aj tak tak seju mak, aj tak tak seji mak,
aj tak tak seji mak, aj tak sejii mak.

vvvvv

povedz mi, ¢izicek, ako rastie mak?
A] tak tak rastie mak, aj tak tak rastie mak,

13 Marta Lysakova Cubica Kopinova Anna Podhorna: Piesne, hry, a riekanky. 1989 Bratislava,
Slovenské pedagogické nakladatel’stvo (133.0ldal)

14 Detské pesnicky - Hlava, ramena, kolend, palce - akordy, texty, noty | Hudba.sk_(utolsd
megtekintés: 2025.01.01.)
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aj tak tak rastie mak, aj tak rastie mak.”*®

Képessé valik a nemzetiségi nyelv tanulasara. Bizonyos fokon
birtokdban van mindazon készségeknek és képességeknek, amelyek 6t a
szlovak olvasis befogadasara, megtanuldsara alkalmassa teszi.” 1°

3.2. Hagyomanyapolas az 6vodaban

A hagyomanyok 4poldsa fontos szerepet jatszik a gyermek
személyiségfejlodésében €s az érzelmi vilagnak a gazdagitasaban. A népi
kultirdhoz vald viszonyuldsat mar 6vodas korban meg kell alapozni.
Ennek a legjobb modja a sajat élményeken, sajat tapasztalasokon alapuld
élményszerzés, részvétel a kozos hagyoméanydrzé rendezvényeken,
programokon. Kiemelten fontos a néphagyomanyok személyiségfejlesztd
hatasa, mert minden {innep, minden ilyen esemény, szokas feldolgozasa
soran emberi értékeket allitunk a kdzéppontba. Az Osszetartozas érzését,
a csaladias, barati 1égkort erdsiti a hagyomanyok kozos megélése.

,»A néphagyomanybdl meritett tevékenységek a gyerekek teljes
személyiségére hatnak, vagyis testi, lelki és szellemi szinten is jo hatassal
vannak fejlédésiikre. Olyan értékekkel taladlkozhatnak ezeken a
tevékenységeken keresztiil, melyek a mai modern életben is fontosak. A
pedagogus értékkozvetitd munkdjanak mindenképpen fontos szerepe van
elédeink tudasanak, miivészetének atadasaba. Evszazadokon keresztiil
csiszolddott folklorkincsiinket az oOlbeli jatékoktol a jeles napok
hagyomanyain at a képi kézmiivességig sokszinli pedagogiai eszkozként
hasznalhatjuk az 6vodai mindennapokban.” *’

»Az Unnepek, megemlékezések a gyermek nemzeti
identitastudatanak fejlesztésére, a hazaszeretet mélyitésére, egymas iranti
tisztelet tiirelem alakitasdra, a kozos cselekvés oromére, a kozosség
formalasara szolgalnak”8

Ezeknek az iinnepeknek az idOpontjat az Ovoda és éves
litemtervében hatarozza meg. Az 6voda minden dolgozojanak feladata a
hagyomanyok apolasa, azok atadéasa a jové nemzedékének, hogy azok

15 Marta Lysakova Cubica Kopinova Anna Podhorna: Piesne, hry, a riekanky. 1989
Bratislava, Slovenské pedagogické nakladatel'stvo (182.0ldal)

16 Biikki Szlovak Nemzetiségi Ovoda Bolcséde és Konyha Pedagdgiai Program

17 RAABE Ovéndk kincsestira: 2024. szeptember (5. oldal)

18 www.bukkszentkereszt.hu Biikkszentkereszt honlapja (utolsé megtekintés: 2025. 01.01.)
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még sokdig fennmaradjanak. Egyes iinnepeket csak az 6vodaba jard
gyerekek korében tlinnepeljiik, zartkortiek, mig mas hagyomanyapolo
tinnepek a sziilok szamara is megtekinthetok. Az atélt ¢lményeken
keresztiil egy erds kapocs alakul ki a gyermekekben a hagyomanyok
irant. Az 6voddban megnyilvanulhat a hagyomanyéapolas az adott
eseményhez, iinnephez kapcsolodd dekoracidban, népviseleti ruha
viselésével 1s. Minden évben népvielelti ruhdban, hozza illé néptancos
miusorral 1épnek fel az 6vodas gyerekek az idések napjan, a szlovak
nemzetiségi napon és a falurendezvényeken, mint példaul a gombanapok.
(8. szamu melléklet)

A nevelési évben minden ¢évszaknak megvannak a
hagyomanyapolé tinnepei. Osszel az idések napjara késziiliink
szinvonalas, verses koOszontovel inditott, zenés, tancos misorral a
szépkortiak szérakoztatdsara. Népviseleti ruhdban 1épnek fel a gyerekek,
a szlovdk hagyomanyoknak megfeleléen nagyrészt szlovdk verssel,
énekkel. A szépkoruak hasznaljak és értik a szlovak nyelvet, mindig nagy
tapsot kapnak toliik a gyerekek. Szintén 6szi hagyoméanydrzd program a
,kaposzta taposasa”, amire minden évben athivjak az dvodasokat a
hagyomany6rz6 klub konyhajaba. A gyerekeknek lehetdségiik van
labmosas utan kaposztat taposni, majd befiiszerezni.

Az adventi id6szakban a gyerekek kantalni jarnak. Szlovak és
magyar karacsonyi dalokat énekelnek az Onkormanyzatnal, az 6voda
konyhéjan, a helyi boltokban, zoldégesben, a hagyomany6rz6 klubban.
Ezért szaloncukrot, gyiimélcsot kapnak ajandékba, amit majd kozdsen
elfogyasztanak a csoportban. A telepiilés kozpontjdban megrendezésre
keriil6 adventi gyertyagyujtason is részt vesznek az 6vodasok. Rovid
misorral, karacsonyi dalokkal késziilnek az iinnepre, egy kis 6vodas
gyujtja meg a koszorin az elsd gyertyat. A sziilok siiteményt siitnek, forro
teat ¢és forralt bort készitenek, amivel megkinéljuk az egyiitt linnepld
falubeli embereket, a néz0k6zonséget, ezzel még tinnepibbé, meghittebbé
vardzsolva a koz0s varakozast a kozelgd tinnepre. Szintén hagyomany a
kardcsonyi késziilodés, munkadéleldtt. Meézeskalacsot —siitiink, ¢és
karacsonyfadiszt készitiink az Ovodaban, amire a gyerekek sziileit,
nagysziileit is szivesen latjuk. Ez egy kozds, meghitt késziilddés az
tinnepre. Kellemes karacsonyi hangulatot teremt a munka kdzben halkan
sz0l0 karacsonyi zene mind szlovak nyelven, mind magyarul. Sziikség
van ebben a rohané vildgban egy kis lecsendesedésre, lelassulasra, a
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gyermekkel egyiitt toltott kozos tevékenykedtetésre, odafigyelésre ¢€s
vidamsagra.

Régi hagyomany a téli eliizése, a farsangolas is. Ilyenkor egész
farsangi hetet tartunk, melynek része a hagyoményos szalagos fank siitése
a hagyomanyo6rzé klub tagjainak, a gyerekek nagysziileinek a
részvételével. Minden gyerek részt vesz a tészta dagasztasaban,
kiszaggatasaban, ¢és végil a finom, hdzi készitésii lekvarral vald
diszitésben. A helyi asszonyok mindig biztositanak az 6vodasok szamara
hazi lekvart, amihez a gyiimolcsot sajat maguk termesztik ottnon, vagy a
kozeli réteken, ereddszélen gyljtik dssze. Népszerii a gyerekek korében
a szeder és csipkelekvar. Masodik napon alarcot készitiink, diszitjikk az
ovodat a farsangi karnevalra, felvonulasra. Két nap is lehet jelmezbe
jonni. A virusos megbetegedéseknek a fiiggvénye, hogy nyitott a
rendezvény a sziilok eldtt, megnézhetik e gyermekeik felvonulasat,
misorat. A felvonulés utan teadélel6ttot tartunk.

A tavaszhoz ko6t6d6é néphagyomanyunk a locsolkodas. Ilyenkor
sz¢ép ruhaban érkeznek mind a kisfiuk, mind a kislanyok. A fitk illatos
kolnit hoznak, ezzel Ontozik meg a lanyokat. Szép locsoloverset
mondanak, amiért cserébe a kislanyok himes tojast, csokitojast adnak a
fitknak. A legszebb hagyomany6rz6 iinnepiink az anyak napja. Erre az
tinnepségre hetekig késziiliink a gyerekekkel. Kézmiives kis ajandékot
készitlink az édesanydk €s a nagymamak szdmadra, minden gyerek sajat
keziileg. Ilyenkor kozosen kidiszitjiik az 6vodat, szivecskét festiink,
rajzolunk, kozdsen vagunk a gyerekkel. Kis miisorral is késziiliink, ahol
minden gyerek verset mond, énekel, szlovakul és magyarul is. Tancos,
zenés musorral, meghat6 pillanatokkal kedveskediink az édesanyaknak,
nagymamaknak.

Minden évben késziilink az o6vodasokkal a telepiilésen
megrendezésre keriild nemzetiségi napra. Az évben ez a legnagyobb
feladat az dvodasoknak, hiszen itt nagyszinpadon, nagy nézékozonség
elétt kell szerepelnitik, helyt allniuk. Mindig népviseleti ruhaban 1épiink
fel, hozza ill6 tancos, énekes musorral.

3.3. Kapcsolattartis mas Szlovak Nemzetiségi Ovodakkal

A Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Ovoda a kozeli szlovak
gyokerekkel rendelkezd telepiilésekkel, mint Biikkszentlaszlo és
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Répashuta, szoros kapcsolatban, egylittmikodésben all. A harom
telepiilés kozott kialakult egy jol mikodé szlovak munkakozosség.
Mindhéarom o6voda pedagdgusai minden évben taldlkozokat, szakmai
napokat szerveznek, ahol modszertani dtletek cserélnek gazdat, palyazati
lehetéségeket vitatnak meg, ezzel is segitve egymas munkajat. Masik
ilyen nap a gyermekekkel kdzosen megtartott, a szlovak nyelvre épiild
feladatokkal, jatékokkal teli k6zos talalkozo, ami minden évben masik
ovodaban keriil megrendezésre. Vannak szlovdk versmondd, ének
versenyek is, mikro csoportos megoldasban, ahol féleg nagycsoportos
gyerekek szerepelnek, vagy batrabb, a szlovdk nyelvre fogékonyabb
Kisebbek.

A héarom szlovak gyokerekkel rendelkezd (régebben hutaknak
nevezett) telepiilés koziil a legkisebb Biikkszentlaszl6 méar nem 6nalld
falu, Miskolc varosahoz csatoltak, mint kiils6 keriilet. Altalanos iskolaja
nincs, Miskolcra jarnak a gyerekek tanulni. Ovodaja még miikodik, a
miskolci MIOVT tagintézménye. Szlovak nemzetiségi intézmény, egy kis
létszdmt  vegyes csoporttal miikddik, két szlovdk nemzetiségi
ovodapedagogussal. ,,A szlovak nyelvi nevelést Miskolc Megyei Jogu
Véaros Szlovdk Onkormanyzata biztositja, ami Biikkszentlaszlon
mikodik.” ° A telepiilésen mdaig nagyon hagyomanytiszteld és
hagyomanyapold csaldadok élnek. Itt még megtaldlhatdak azok a
szépkoruak, akik a boltban vagy a templomban még szlovak nyelven
beszélgetnek egymadssal. ,,Répashuta egy alig 700 lelkes kis telepiilés
Magyarorszag északi részén, Borsod megyében.”?’ Biikkszentkereszttol
11km-re talalhat6. Kozigazgatasilag Biikkszentkereszthez tartozik, a két
telepiilésnek k6zos a jegyzoi hivatala. A telepiilésen egy 6voda és egy
iskola miikdik. Az iskola a Biikki Szlovak Nemzetiségi Altalanos Iskola
tagintézménye, csak also tagozatos diakok jarnak ide. A nemzetiségi
oktatasnak kdszonhetéen tud fennmaradni kis 1étszdmu osztalyokkal. A
felsd tagozatos didkok busszal jarnak at Biikkszentkeresztre és néhanyan
Miskolcra tanulni. Az évoda szlovak nemzetiségi, egy vegyes csoporttal
tizemel, két szlovak nemzetiségi dvodapedagogussal és egy dajkaval. Ok
is hivatasuknak tekintik a szlovak nyelv atadasat, a hagyomanyok 6rzését,

19 MIOVI Szlovak Nemzetiségi Tagovodaja | miovi.hu (utolsé megtekintés: 2025.
01.06.)

20 Szabadfalvi Jozsef és Viga Gyula: Répdshuta — egy szlovdk falu a Biikkben, Herman
Ott6 Muzeum Néprajzi Kiadvanyai XIII. Miskolc, 1984
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apolasat. Mar O6vodaban tanulnak néptancot a gyerekek. A falu
rendezvényein mindig musorral késziilnek szlovak és magyar nyelven
egyarant. A szlovaksag fennmaraddsaért a Szlovak Nemzetiségi
Onkorményzat végez firadtsigos munkat. A Répashutai Szlovak
Nemzetiségi Onkormanyzat tamogatja az 6vodat, az iskolat, eszkozoket,
jatékokat, konyveket vasarol nekik, a néptanccsoportot, az énekkart és a
helyi fiatalokat.

4. Szlovak nyelvtanulas és a néphagyomanyok apolasa az iskolaban

A Biikki Szlovak Nemzetiségi Altalanos Iskola a telepiilés kozpontjaban
talalhato, teljesen felujitott, modern épiiletben. A tantermek korszertien
felszereltek, interaktiv tablakkal vannak ellatva, modern berendezéssel,
korszerl technikai eszkdzokkel. Mivel az iskoldban nemzetiségi oktatas
folyik, kis 1étszdmu osztalyokban tanulnak a gyerekek. 8 gyermektdl mar
onallallo osztalyok indulhatnak, ennél kevesebb létszammal csak
Osszevont osztalyok.

,»A miskolci jaras egyetlen szlovak nemzetiségi intézménye. Az
alacsony osztalylétszdmnak koszonhetden a tanuldk személyre szabott
oktatasban részesiilnek, mind az egyéni képességeik fejlesztése, mind a
tanuldsi nehézségek, illetve a tehetséggondozéds terén. A szakos
ellatottsag 100% Az iskoldban két gydgypedagdgus illetve egy utazod
gyogypedagogus tevékenykedik, akik segitik a BTMN-es és sajatos
nevelési igényii tanulokat. 2! (9. szamu melléklet)

4.1.Szlovak nyelv tanitasa

,»A nemzetiségi oktatas tartalmi kvetelményei a Nemzetiségi alaptanterv
kovetelményeit veszi alapul és egésziti ki a nemzetiségi oktatds
formaihoz igazoddan. Az iskolaba nem kétnyelvii oktatas folyik, hanem
nyelvoktatd szlovdk nemzetiségi oktatds, a szlovdk nyelvet
masodnyelvként tanitjdk magyar nyelvii tanulok szamara, akik
tobbségében szlovak nemzetiséglinek valljdk magukat.  Szlovak
nyelvoktatds elsd osztalytdél nyolcadikig tart. Az iskola pedagdgiai

21 Bemutatkozas — Biikki Szlovak Nemzetiségi Altalanos Iskola (edu.hu)
(Utols6 megtekintés: 2024. 11.01.)
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programja ezen kovetelmények alapjan készit helyi tantervet elsé
osztalytol felmend rendszerben, amihez figyelembe veszi a nemzeti
iskolai oktatas iranyelvét.”??> Minden tanulé tanulja a szlovék nyelvet,
masodik anyanyelvként. Szlovdk nyelv és irodalom tantargy heti 5
oraban, ezen kiviil heti egy 6ra szlovak népismeret van a tematika szerint.
A népismeret az anyanemzet, a szlovdk nemzetiség
hagyomanyair6l, kulturajarél és torténelmérdl nyujt ismereteket a tanulok
szamdra. Az ének zenét a szlovak nyelven beliil integraltan tanitjak, ahol
szlovak énekeket, napdalokat tanulhatnak meg a didkok. Heti egy
testnevelés ora keretében szlovak néptancoktatast tartanak. A tehetséges
diakoknak lehetdségiik van a répashutai néptanccsoportban tovabb
fejlodniiik. A néptanc tanitdsara szakos pedagogus biztositja a
gyerekeknek a kell6 felkészitést. Az itt tanult tincok megalljak a helytiket
a fellépéseken. A szlovak népdalok megtanuldsara, gyakorlasara énekkart
tartanak a fels6 tagozatos lanyok szamadra. Citera szakkordn tovéabbi
lehetdség van a tehetségek kibontakoztatisdban. Az énekkar és a
citerasok rendszeresen, minden évben részt vesznek a Magyarorszagi
Szlovakok Szovetsége altal megrendezésre keriilo szlovak nyelvii
orszagos vers-¢s prozamondo, valamint népdaléneklési versenyen.
Ezeken a versenyek vers és proza kategoriakban mar elsé osztalytol részt
vesznek a szlovak nyelvre fogékony gyerekek, egészen nyolcadik
évfolyamig bezardlag. Mindig nagyon szép eredményeket érnek el,
sokszor a kiilondijat is elhozzak. A pedagogusok rengeteg id6t forditanak
a gyerekek felkészitésére.
A kévetkezo versenyeken indultak az elmult évben a didkok:
e Spievanky-verSovacky” regiondlis szlovak vers és prézamondo
versenyen Ot didk 1. helyezett
e Orszagos szlovak vers- és prozamondo verseny két tanuld 1.
helyezett
e Orszagos szlovak OATV verseny 4. helyezett
A szlovék nyelv még elmélyiiltebben vald elsajatitdsdhoz az iskola tobb
napos nyelvi taborokat szervez Szlovakiaba, tobb iskolaval apol
testvériskolai kapcsolatot. Népszerli a Hroneci erdei iskola, ahol mas
orszagok szlovdk nyelvii gyerekeikkel ismerkedhetnek meg ¢és

22 pedagbgiai Program — Biikki Szlovak Nemzetiségi Altalanos Iskola (edu.hu)_(utolsé
megtekintés: 2024. 11.01.)
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mélyithetik a nyelvtudasukat, szerezhetnek ujabb ismereteket és hataron
tali baratokat. Ehhez nagy segitséget kapnak a Nemzetiségi
Onkormanyzattél, mind anyagi tdmogatasban, mind a tabor
szervezésében, az utaztatisban. Szintén tamogatja a Nemzetiségi
Onkormanyzat a nyolcadik osztalyban sikeres alapfoku nyelvvizsgat tevd
didkokat a nyelvvizsga dijanak kifizetésével. Ehhez a tanérakon minden
felkésziilést, tamogatdst megkapnak a szorgalmas tanulok. Akik
szeretnénk tovabbtanulni szlovak iskoldban, hogy nem vesszen el a
tudasuk, lehet6ség van Budapesten a Szlovak Tanitasi Nyelvi
Gimnaziumba jelentkezni. Az iskola folyamatosan palyazik a
Magyarorszagi Szlovak Szovetség Kozhasznll Alapitvanyahoz. Mar
sikeresen palyazott interaktiv tablakra, padokra, berendezési targyakra.
Jelenleg néptancviseletre és nyelvkonyvekre van beadva palyazat.
Nyelvkonyveket az Orszagos Szlovdk Onkormanyzattol is igényel az
iskola.

4.2.Szlovak hagyomanyok apolasa az iskolaban

A Biikki Szlovak Nemzetiségi Altalanos Iskola pedagdgusainak
munkako6zdssége kiemelt feladatanak tekinti, hogy a telepiilés szlovak
hagyomanyait, értékeit megdrizze, fenntartsa, 0 értékekkel gazdagitva
tovabb adja az iskola didkjainak, a j0vé nemzedékének.

Az iskoldban egy évben tOobbszor megrendezésre keriilnek
szlovak projekt napok €s hetek is, ahol a helyi Hagyomanyd6rzé Klub
tagjai sajat beszdmolokkal, kiilonféle gyakorlatias bemutatokkal
szinesitik a programokat. Ezek a programok a Hagyomanydrzé Klub
tagjainak részvételével zajlanak vagy a klub helységeiben, vagy az
iskoldban. Az Gszi idészakban a hagyomanydrzé klub konyhgjaban a
hagyomany6rzd tagok megtanitjak a gyerekeknek a kdposztasavanyitds
fortéjat. A gyerekek maguk reszelhetik le a kaposztafejeket, labmosas
utan a régi nagy fahordéban maguk taposhatjak. Ezt igazén élvezik. A
fliszerezésben is segithetnek, megismerhetik a savanyitds folyamatat
magyarul és szlovakul is. Késébb, mikor a kaposzta megsavanyodik,
lehetéséglik van megkodstolni, enni beldle. Ezzel a tevékenységgel
parhuzamosan az iskola konyhajaban is tevékenykednek a
hagyomany6rzok a diakok segitségével. Haromféle hagyomanyos
szlovék ételt készitenek krumplibol, lisztbdl és sobol. ,,Kvakat” toltdttek
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tardval, amit az iskolaudvaron 1évo kemencében siitottek ki, makos nudlit
foztek, szlovakul ,,makové stulance”-t és hazi készitésli csipkelekvarral
megkent langost siitéttek, amit a végén kozosen fogyasztottak el. Egy
masik alaklommal igazi, hazi szilvas gombodcot készitettek a gyerekek
nagy oromére (9. szamu melléklet). Szintén Gsszel az iskola udvaran a
lekvarfézés fortélyaiba avatjdk be a gyerekeket. Ustben fézik a
szilvalekvart cukor nélkiil, mint a régi idékben (10. szamu melléklet).
Adventi iddszakban mézeskalacsot siitnek a gyerekekkel mind az
ovodaban, mind az iskoldban a hagyomanydrz6é klub tagjainak
segitésével. Az adventi gyertyagyujtaskor az els6 héten a falu
kozpontjdban a nagyszinpadon meghat6 kis miisort adnak az iskolasok,
ovodasok, majd a kovetkezd héten a hagyomanydrzok szlovak és magyar
versekkel, énekkel gazdagitva. Az adventi varakozdst az iskoldban
megrendezésre keriilé karacsonyi géala koronazza meg, ahol az évodas
korosztalytdl nyolcadik évfolyamig mindenki hangulatos karacsonyi
eldadassal késziil ¢és oOrvendezteti meg a nézd kozonséget. A
betlehemezéstdl a legmeghatobb karacsonyi zenékig minden lathato és
hallhatd. A tavaszi idGszakban a régi, hagyomanyos tojasfestéssel
ismerkedhettek meg a gyerekek, ahol hagymahéjban f6zték meg
levelekkel, novényekkel diszitett tojast, amit nejlon harisnyanadragba
kotottek. Megtanultak a gyerekek a finom, foszlos kalacssiitésnek minden
forté¢jat 1s. Akik szamara a telepiilésen kiemelkedden fontos a
néphagyomanyok tovabb orokitése, azok a hagyomanydrzd klub tagjai,
akik rendszeresen tartott bemutatokon, mesedélutanokon, sajat
tapasztalatikat, emlékeiket szivesen osszak meg a gyerekekkel.

5. Hagyomanyorzo civil szervezetek
5.1. Szlovak Nemzetiségi Hagyomanyérzo klub

A Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Hagyomany6rzé Klub 1991.
januar 9.-én alakult meg Ladanyi Endréné és Gémesi Karolyné tanarnék
vezetésével, 23 alapitd taggal. Méara a tagok szdma mar 52 fOre
emelkedett, aminek én is tagja vagyok. A tagok k6zott szamos pedagogus
¢és ovodapedagdgus is megtalalhatd, nyugdijas és dolgozo, akik szdmara
kiemelkedden fontos a néphagyomanyok tovabb orokitése. A falu
lakossagaval és a falu vezetésével egyiitt mindenki k6zos érdeknek tartja
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a szlovak nyelv és a szlovak hagyoméanyok fennmaradasat, apolasat,
megorzését. A klubbot a kozds gyokerek és a sziiloktdl, nagysziiloktol
szerzett ismeretek, emlékek tovabb orokitése motivalja €s tartja fenn. A
hagyomény6rzd klub tagjai rendszeresen részt vesznek az iskolasok és
ovodasok ¢letében. Bemutatokon, mesedélutanokon, sajat tapasztalatikat,
emlékeiket szivesen osszak meg a gyerekekkel. A Hagyomanyo6rzé Klub
helyet kapott a K6z0sségi hazban, ahol bemutathatjak a gyerekeknek ¢€s
az ide érkez6 vendégeknek, dseinek hagyatékait, amivel nagyon izlésesen
berendezték azt a harom szobéat és konyhat, amit az Onkormanyzat
biztosit szdmukra. Ezeket a helységeket a régi kornak megfeleléen
rendezték be, ahol elmaradhatatlan a tisztaszoba is. Mindenki hozzajarult
néhany otthonrdl hozott régiséggel, 6seink hagyatékaval. Megtalalhatoak
itt szlovak nyelven himzett falvéddk, festett falitdnyérok, tulipanos lada,
régi livegtargyak, pardzzsal tolthetd vasalok, a falu életéhez szorosan
kotddo sparhelt, és a vallas fontossdgat hangsulyozva fesziiletek, szent
ereklyék (12. szamu melléklet). A tagok minden honap elsé hétféjén itt
taldlkoznak. Minden hénapban megilinnepelik a klub névnaposait. A
tagok mar a kezdetektdl gytjtik a régi szlovak dalokat, majd kozosen,
egymast tanitva énekelnek. Ennek a szép, kozos éneklésnek a felismerése
képpen megalakitottak a Hagyomanyérzé Klub ,,Horenka” Enekkart. Az
énekkar minden telepiilés szintll rendezvényen részt vesz, sot, az orszag
mas szlovak régidiban és Szlovakidban is. Azért, hogy az orszag szlovak
régioi, ahol Orzik és 4poljdk a szlovdk néphagyomanyokat, jo
kapcsolatban legyenek egymadssal, a Biikkszentkereszti Szlovak
Nemzetiségi Onkormanyzat és a Hagyomanyérzé Klub szervezésével
1994-t61 minden évben megrendezik telepiilésiinkon a Szlovak
Nemzetiségi Napot, talalkozot. Ez a taladlkozo a falu egészét 6sszefogja,
a legkiesebb ovodasoktol, iskolasoktol az iddsekig. A vendégekkel
megismertetjiik az dseink kultdrajanak hagyomany6rzé miisorat. Szép
csengeésli szlovak dalokat énekelve, latvanyos néptancot eléadva, a
hagyomény6rzd klub tagjainak finom hazi siiteményeivel, kemencében
silt finomsagokkal varjuk az ide érkez0 vendégeket. Az iskola
tornatermében minden évben kiallitas 1athato, helyi specifikumokkal. PI:
a mészégetés régi fényképek felhaszndlasaval, szlovak népviseleti
lakodalmas fotok dseinkrdl. Ez a taldlkozo a falu lakossaganak épplgy
sz6l, mint a meghivott vendégeknek. Igy lehetéséget adunk batari
kapcsolatok, hossza tava ismeretségek kialakitasara, a szlovak
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hagyomanyok apolasara. Minden évben, az id6sek napi rendezvények,
ami szintén szlovak és magyar nyelven zajlik, az 6vodasok miisoraval
kezdve, az iskolasok, az énekkar, a hagyomany6rzo klub é€s a tiszteletes
koszontik a szépkoruakat. ,,A Biikkszentkereszti szlovak Nemzetiségi
Onkormanyzat pedig kitiintetéssel jutalmazza mindazon tagokat, akik
aktiv kulturalis életet, hagyomanydrzé tevékenységet végeznek, és
felkbszonti a 75 év  feletti, kerek ¢vfordulot  iinnepld
sziiletésnaposokat.”?®

5.2.Biikkszentkereszti Horenka Hagyomanyorzé énekkar

Ladanyi Endréné Lujzika Néni vezetésével alakult meg az énekkar 1991-
ben. A helyi asszonyok csodalatos magyar és szlovdk népdalokat
ismertek, amit sziileiktol, nagysziileiktol tanultak. Ezeket a dalokat
szerették volna Gsszegytijteni és mindenkivel megtanitani, dtadni a jovO
nemzedéknek, hogy ezek ne meriiljenek feledésbe. Ezeket a dalokat
minden hodnapban kozdsen gyakoroljak a Hagyomanydrzé Klub
helységében és a kozség kulturalis rendezvényein eldadjak. Az itthoni
fellépések mellett egyre tobb meghivast kapnak a kdrnyezd telepiilésekre,
s6t, még Szlovakiaba is. Pl: Rozsny6, Szepsi, Hrhov. Fellépnek olyan
hazai telepiiléseken, ahol a szlovak kultarai napjainkban is jelen van. Pl:
Békéscsaba, Csabacsiid, Szarvas, Komloska (12. szamu melléklet).
,,K1116nbozo szlovak nemzetiségi dalos versenyeken is részt vettek, kivald
eredményeket elérve.”?*

7. Osszefoglalas, értékelés

Dolgozatom megirasaval Biikkszentkereszt szlovak kulturajanak,
hagyomanyainak, nyelvének megdrzésérdl probaltam egy atfogd képet
bemutatni a kiilonb6zé intézményeken és szervezeteken keresztiil. A
szlovak nyelv, a gyokereink, az identitasunk, hovatartozasunk a mai
napig fontos az itt ¢l6 emberek szdmara. Sok emberrel beszéltem, igy
kijelenthetem, hogy a szlovdk nyelv és a néphagyoményok dapolésa,

ZTelekes Antalné Biikkszentkereszti Szlovdk Nemzetiségi Onkormanyzat Hagyomdnydpolds
Biikkszentkereszten Blikkszentkereszt, 2021.03.01. (113.oldal)

2Telekes Antalné Biikkszentkereszti Szlovdk Nemzetiségi Onkormanyzat - Hagyomdnydpolds
Biikkszentkereszten ,Biikkszentkereszt 2021.03.01.(32.0ldal)
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kultarkincsiink 6rzése és atorokitése még ma is fontos a telepiilésen. A
szlovak  gyokerekkel rendelkezd csaladok 4tadjadk  tudésukat,
ismereteiket, emlékeiket a falu gyerekeiknek, nem szeretnék, ha ezek az
emlékek elvesznének és a multjuk feledésbe meriilne. Megprobaljak
ezeket ¢€letben tartani, gyermekeik, unokaik felé atérokiteni, formalni
identitastudatukat. Az iddsebb emberek tobbsége, a szépkortak, a
legidésebb generacido a mai napig beszél szlovakul. Itt mindenki ismer
mindenkit, mint egy nagy csaldd. Az utcdn megéllnak par szot valtani
egymassal, mindenkinek van a masikhoz egy kedves szava. A faluban
nagy az Osszetartd erd, az egylivé tartozds. A betelepiilt idegeneket
»pristac”’-nak nevezik, de 0k is konnyen beilleszkednek a falu életébe.
Nagyon segitokész ¢és befogatd emberek élnek itt, konnyl ide
beilleszkedni. Ehhez  nagymértékben hozzajarulnak a  helyi
hagyomany6rzé rendezvények, ahol a telepiilés apraja-nagyja egyiitt
tinnepel, szorakozik. Ezeknek a rendezvényeknek kozosség kovacsold
erejiik van. Kénnyebben kozelebb keriilnek egymashoz a bekoltozott
emberek a biikkszentkereszti lakosokhoz. A fiatalok az o6vodaban,
iskolaban sajatitjak el elédeink nyelvét, a szlovak nyelvet. Veliik egytitt
a sziileik is tanulnak, mindenki elsajatit néhany sz6t a szlovak nyelvbdl.
Az iskoldba és Ovodaba torténd beiratkozaskor mindenki onkéntesen
hozzéjarul a nemzetiségi neveléshez. Oriilnek, hogy a gyerekek szlovakot
1s tanulnak, mert, ahogy a kdzmondas tartaja, ,,ahdny nyelven besz¢lsz,
annyi embert érsz.” ° A telepiilésen ¢18 csaladok koziil még van néhany
olyan csalad, ahol mind a két sziilo tésgyokeres Biikkszentkereszti, de
manapsag inkabb az jellemzd, hogy csak az egyik sziild, és néhany
csaladban egyik sem. A fiatal gyerekes csaladok korében egyre
népszeriibb Biikkszentkereszt, sokan koltoznek ide. A telepiilés lakoi
bliszkék a multjukra. Sajnos az otthon, csaladban folytatott szlovak
nyelvli kommunik4cid6 mar igen ritka, csak a szépkortiak hasznaljak
egymas kozott. A boltban, a postan, magyar nyelven folyik a
kommunikécio. Az utcan az 6vodasok és az iskolasok viszont két nyelven
koszontik az arra jaré embereket.

Osszességében elmondhaté, hogy a telepiilésen egy kis kozeg
kivételével szinte minden csaladban jelen van a szlovdk nyelv, még ha
nem is a kommunikacio szintjén, a gyerekeknek és az idds nagysziiloknek

25 Kdzmondasok, kozmondasok keresése » Szolasok.hu
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koszonhetéen. En személy szerint nagyon megszerettem a szlovak
nyelvet, koszonhetéen  gyokereimnek, az  otthonomnak, a
gyermekeimnek €s nem utols6 sorban a munkahelyemnek. Folyamatos
fejlédésen megyek keresztiil, aminek ugy gondolom, hogy még nincs
vége. Célom a diploma megszerzése utan a szlovak nyelv tanuldsara
Osszpontositani és tokéletesiteni a kommunikaciomat. Tanulményaim
soran egy igen helytallo idézettel talalkoztam és ezzel szeretném zarni
gondolatimat: ,,A szlovdk nyelv nagyon szép ¢és dallamos nyelv, de a
szlovak nyelvtan nagyon nehéz.” ,,Slovensky jazyk je velmi pekny a

melodicky, ale slovenska gramatika je vel'mi tazk4”.%
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Eszak Magyarorszagi napilap, 1985.
junius 22. Interjt a mészégetésr6l Galuska
Istvannal ¥’

3. szama melléklet Biikkszentkereszt 4. szamu melléklet: Biikkszentkereszt
latképe latképe télen
Forras: Orliczki Attila Forras: Orliczki Attila
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6. szamt melléklet: Ovodasok fellépése.

5. szamu melléklet: Biikkszentkereszti
Szlovak Nemzetiségi Ovoda Bolcs6de Forras: Orliczki Attila

¢és Konyha
Forras: sajat foto

27 Eszak Magyarorszagi napilap, 1985. jinius 22
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ILYES-MAKRA KATALIN, SZILAGYINE SZABADOS EDIT
A DIGITALIS KULTURA OKTATASABAN MEGJELENO ROBOTIKA
ES ANNAK HATASA
ROBOTICS IN DIGITAL CULTURE EDUCATION AND ITS
IMPACT

Absztrakt

A kutatas célja a digitalis kultara tantargy keretében megjelend robotika oktatasanak
feltérképezése és annak a tanulokra gyakorolt hatdsainak vizsgalata volt, a Nemzeti
Alaptanterv 2020 elbirasai alapjan. A kutatas kozéppontjaban a robotikai ismeretek
atadasa, a kapcsolddo pedagogiai modszerek, valamint a didkok tanulasi eredményeire
¢és készségfejlesztésére gyakorolt hatas allt. A NAT 2020 kiemelt figyelmet fordit a
digitalis kompetenciak fejlesztésére. A robotika, mint tantargyi elem, (1j megkdzelitést
kinal az algoritmikus gondolkodas, a problémamegoldas és a technologiai ismeretek
gyakorlati alkalmazasara. Kutatasunk soran mérési eredményeket, interjukat ¢és
kérdbéives modszert alkalmaztunk, amelyekkel a tanulok attitiidjeit, tanulasi eredményeit
és a pedagbdgusok tapasztalatait vizsgaltuk. A kutatas eredményei szerint a robotika
korai és széleskor(i oktatasanak bevezetése, mint a digitalis kultira tantargy része,
jelentds pozitiv hatasokkal jarhat. A robotika alkalmazasa nemcsak technologiai
ismereteket ny0jt a tanulok szamara, hanem problémamegoldd képességiik,
kreativitasuk és egylittmiikodési készségiik fejlesztéséhez is. Hozzajarul a 21. szazad
kompetenciak megerdsitéséhez, valamint az oktatas mindségének javitasahoz. Azokban
az intézményekben, ahol a robotikat megfeleld eszkdzokkel és szakszeriien képzett
pedagogusokkal tanitjak, nagy elérelépést mutatnak mind technologiai tudasukban,
mind interdiszciplinaris gondolkodasukban. Mindez ravilagit arra, hogy a robotika
hatékony eszkozként szolgalhat a komplex tanulasi folyamatok tamogatasaban és a
kiilonboz6 tantargyak kozotti kapcsolatok megerdsitésében. A robotika oktatasban valo
szerepének teljes kibontakoztatasihoz azonban elengedhetetlen az infrastrukturalis
feltételek biztositasa és a pedagdgusok tovabbképzésének fejlesztése. A tapasztalataink
alapjan egyértelmli, hogy ezeknek a hianyossagoknak a miel6bbi kezelése
nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy a robotika minden tanul6 szdmara hozzaférhet6vé valjon.
Kulcsszavak: digitalis kultura, robotika, IT az oktatasban

Abstract

The aim of the research was to map robotics education within the framework of digital
culture and to examine its impact on students, based on the provisions of the National
Core Curriculum 2020. The research focused on the transfer of robotics knowledge,
related pedagogical methods, and the impact on students' learning outcomes and skill
development. NAT 2020 pays special attention to the development of digital
competences. Robotics, as a subject element, offers a new approach to the practical
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application of algorithmic thinking, problem solving and technological knowledge. In
our research, we used measurement results, interviews and questionnaires to examine
students' attitudes, learning outcomes and teachers' experiences. According to the results
of the research, the introduction of early and widespread education in robotics as part of
the digital culture subject can have significant positive effects. The application of
robotics not only provides students with technological knowledge, but also develops
their problem-solving skills, creativity and cooperation skills. It contributes to
strengthening 21st-century skills and improving the quality of education. In institutions
where robotics is taught with the appropriate tools and professionally trained teachers,
students show great progress in both their technological knowledge and interdisciplinary
thinking. All this highlights that robotics can serve as an effective tool in supporting
complex learning processes and strengthening the connections between different
subjects. However, in order to fully develop the role of robotics in education, it is
essential to ensure the necessary infrastructure and to improve the further training of
teachers. Based on our experience, it is clear that addressing these shortcomings as soon
as possible is essential to making robotics accessible to all students.

Keywords: digital culture, robotics, IT in education

Bevezetés

A robotika és a digitalis kompetencia fejlesztése kulcsfontossagi a mai
oktatdsban, mivel ezek a teriiletek alapvetd szerepet jatszanak a 21.
szdzadi készségek, képességek és a munkaerdpiaci igények
kielégitésében. Az egyik ilyen teriilet az automatizacid és a mesterséges
intelligencia térnyerése. A technologia rohamos fejlédése szamos
iparagban megvaltoztatja a munka jellegét. Egyre tobb munkakdrben
sziilkség van programozasi ¢és robotikai ismeretekre, valamint az
algoritmikus gondolkodas alkalmazasara. Jovében is hasznosithatd
készségekre tesznek szert a tanulok. Olyan készségekre, mint a
problémamegoldés, a kritikus gondolkodas, a kreativitds, valamint a
technikai vivmanyokkal valé magabiztos munkavégzés. Ezek ma mar
nélkiilozhetetlenek a legtobb szakmdban. Az oktatdsnak fel kell
készitenie a tanuldkat arra, hogy ezekkel az eszkozokkel sikeresen
alkalmazkodjanak a jové kihivasaihoz. A digitalis kompetencia
fejlesztése olyan tudatossagot is magaba foglal, amely segit a didkoknak
biztonsagosan ¢és etikusan hasznalni a digitalis eszkozoket. A robotika
tanitasa soran a didkok megtanuljdk a problémakat kisebb, kezelhetébb
részekre bontani és logikus 1épések sorozataval megoldani. Ez a
gondolkoddsmdéd nemcsak a technoldgiai terlileteken, hanem az élet
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szamos mas aspektusaban is hasznos. (Farkas et al, 2024) A 2020-as
NAT-ban bevezetésre keriilt a robotika sokoldalt oktatdsa mar alsé
tagozatos kortol, ez idOszerivé teszik ennek hatasadnak vizsgalatat a
tanuldsra, oktatasra. A robotika tandrai projektek, példaul egy robot
megépitése és programozasa lehetdséget adnak a didkoknak arra, hogy
sajat Otleteiket megvalositsak, kreativitasuk fejlddjon. A didkok nemcsak
technikai ismereteket sajatitanak el, hanem problémamegoldo készségeik
is fejlodnek, mikozben 1Uj megoldasokat keresnek az eldttik allo
kihivasokra. Emellett a csapatmunka soran megtapasztalhatjak, hogyan
lehet egyiittmiikodve kreativ Gtleteket kidolgozni és megvalodsitani, ami
hozz4jarul a jovobeli pdlyavalasztdsukhoz ¢és a munkahelyi
helytallasukhoz. (Kaposi, 2013) A robotika oktatdsdban szamos modszer
alkalmazhat6 az innovativ gondolkodas 0sztonzésére. Példaul a didkok
nyitott végu feladatokat kapnak, amelyek nem egyetlen helyes megoldast
kovetelnek meg, hanem lehetdséget adnak kreativ 6tletek kiprobalasara.
Egy ilyen 6ra soran a tanulok kiilonféle eszkozoket haszndlnak, példaul
szenzorokat, motorokat és programozasi platformokat, hogy egyedi
robotokat tervezzenek és épitsenek. Az orakon az interaktiv tervezési
folyamatot is hangsulyozni kell. A didkok probalgatjak és finomitjak
oOtleteiket, mikdozben megtanuljak, hogy a hibak ¢s kudarcok is fontos
lépések a tudashoz vezetd uton. Ezen kiviil a csapatmunka kiemelt
szerepet kapott, ahol kiilonb6z0 nézépontok ¢€s megkdzelitések
talalkozhatnak, igy még komplexebb ¢és kreativabb megoldasok
sziilethetnek. Interdiszciplinaris tanulds olyan oktatdsi megkdzelités,
amely kiilonbdzd tantargyak ismeretanyagat és mddszertanat 6tvozi egy-
egy téma, vagy a probléma megoldasa érdekében. Ez a megkozelités
segiti a tanulokat abban, hogy holisztikusabb képet kapjanak a vilag
miikodésérdl, és meglassak az Osszefiiggéseket a tantargyak kozott.
Példaul egy robotika projekt soran a didkok a matematika (mérések,
sz0gek, aranyok), a fizika (mozgas, erdk), az informatika (programozas),
valamint a miivészetek (dizajn és kreativ tervezés) elemeit integralva
dolgozhatnak. Ez nemcsak az ismeretek elmélyitését segiti, hanem a
valds problémak komplex megértését és megoldasat is. Az tantargyak
Osszekapcsolasaval a tanulas fejleszti a tanuldk kritikai gondolkodésat és
rugalmassagat, mikozben 0sztonzi Oket arra, hogy egy-egy témat tobb
perspektivabol vizsgéaljanak meg. A robotika 6tvozi a mérnoki
tudomanyokat, a programozast, a fizikat és a matematikat, mikozben
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lehetdséget nyujt a didkoknak a k6zos munka gyakorlasara. Egy robotikai
projekt megvalositasa soran a didkok egyiitt dolgoznak. A csapatmunkan
alapulé projektek Ilehetdséget biztositanak a kommunikacid, a
kompromisszumkészség €s az egyiittmiikodési képességek fejlesztésére.
Osszességében fejlédnek a szocialis képességeik. A robotika a tanitas-
tanulasi folyamatban vonzd, mert kézzelfoghatdo eredményeket ad. A
didkok azonnal latjak munkajuk gyiimolcsét, példaul amikor egy robot
végrehajt egy programozott utasitast, interaktiv tanuldsi élményt nyfjt. A
robotika segit megszerettetni azokat a tantargyakat is, amelyek a tanulok
csekély érdeklodést mutatnak. A gyakorlati alkalmazas révén a didkok
konnyebben megértik az elméleti fogalmakat. A robotika oktatdsa
lehetdséget biztosit arra, hogy minden didk — szarmazasatoél vagy
gazdasagi helyzetét6l fliggetleniil — megismerkedjen a legmodernebb
technologidkkal. A robotikai szakkorok és projektek Osztonozhetik a
lanyokat is a miiszaki és informatikai palyak vélasztasara, csokkentve az
ezen teriileteken tapasztalhatdo nemek kozotti kiillonbségeket. A robotika
¢s a digitalis kompetencidk fejlesztése nemcsak a munkaerdpiaci
alkalmazkodoképességet erdsiti, hanem széleskortien hozzajarul a
tanulok kritikus gondolkoddsédhoz, kreativitasdhoz, egylittmiikodési
képességeihez ¢és technologiai tudatossagahoz. Az oktatds ezen
terlileteinek fejlesztése elengedhetetlen ahhoz, hogy a didkok magabiztos,
tudatos és sikeres szereploi legyenek a digitdlis vildg altal formalt
tarsadalomnak.

Célunk valaszt taldlni arra, hogy rendelkeznek-e az intézmények
korosztalynak/osztalynak megfelelé robotokkal? Tovabba a digitalis
kultirdban megjelend robotikdval, mint tanitdsi - tanulasi modszerrel
gyorsabban és hatékonyabban sajatithatjak e el a tanuldk a tananyagot?
A robotika oktatasa milyen teriileteken (pl. algoritmikus gondolkodas,
problémamegoldas stb.) mutat pozitiv valtozast? (Lénard, 2020) A
szakirodalom vizsgélata mellett 6sszehasonlitast végeziink a NAT 2012
és NAT 2020 szerint tanuld osztalyokban; interjut készitiink a digitalis
kultarat tanitd pedagdgusokkal; Osszehasonlitast végziink két azonos
é¢vfolyamti osztidlyban, ¢és online kérddives kutatast végziink a
pedagogusokkal. Jelen tanulmény az TDK dolgozatunk alapjan késziilt.
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1. A NAT szerepe az oktatasban, annak alapelvei

A Nemzeti Alaptanterv (NAT) az allami oktatds keretrendszerét és
alapelveit hatdrozza meg, iranyt adva az oktatasi intézmények szamara.
F6 célja, hogy egységes alapot biztositson az oktatasi-nevelési
folyamatokhoz, ugyanakkor figyelembe vegye az egyéni képességek
fejlesztését is.

Meghatdrozza az egyes tantargyak tanitdsanak céljat,
kovetelményeit ¢€és Oraszamait, biztositja a tudds atadasanak
egységességét és korszerliségét, eldsegiti a kulcskompetenciak, példaul a
digitalis kompetencia fejlesztését, és hangsulyozza a fenntarthatosag, a
tarsadalmi feleldsségvallalas, valamint a korszerli pedagogiai modszerek
alkalmazasat.

1.1 Valtozasok 2012-es NAT és a 2020-as NAT kozott

A 2012-es Nemzeti Alaptanterv (NAT 2012) {6 célja az alaptudas
biztositasa volt, inkdbb hagyomanyos szemléletet képviselt. A digitalis
kompetencidk fejlesztése még nem kapott kiemelt szerepet. Az
informatika tantargy jelentette a technologiai készségek oktatdsat. A
hangsuly nagyobb mértékben a lexikalis tuddson alapult. A 2020-as
Nemzeti Alaptanterv () NAT vagy NAT 2020) jelentds modernizacio
tortént, a digitalis kompetencidk elétérbe keriiltek. A Digitalis kultira
tantargy bevezetése levaltotta a korabbi informatika tantargyat, nagyobb
hangsulyt helyezve a gyakorlati készségekre, példaul programozasra,
robotikara, problémamegoldasra, adatbiztonsagra €s az online kornyezet
tudatos hasznélatéra.

A robotika témakore 1s bekeriilt a tantervbe, kiemelve a
technologiai innovaciok szerepét. Az 4j Nemzeti Alaptanterv célja, hogy
a didkok felkésziiljenek a digitalis vilag kihivéasaira, és a tanultak
gyakorlati alkalmazasat is megvalositsak. A 2020-as Nemzeti
Alaptanterv elismeri, hogy a digitalis készségek nem csupan az
informatikai teriileteken, hanem az élet szamos mas teriiletén is
alapvetdvé valtak.
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1.2 A NAT 2020 a digitalis kultira tananyagot négy témakor koré
csoportositja

1.

2.

3.

4.

Informatikai eszkozok hasznalata: A gyermekeket segiti abban,
hogy biztonsagosan ¢és hatékonyan alkalmazzak a digitalis
eszkozoket ¢és technoldgiakat. pl: szamitogépek, okos eszkdzok,
informaciok keresése, adatvédelem.

Digitalis irastudas: Alapvetd szoftverek ismerete, mint a
szovegszerkeszt6, tablazatkezeld, internetes keresés, e-mail,
online kommunikacié. Az internet szdmos tanulasi lehetdséget
kinal, melyekhez sziikséges a digitalis irastudds. A digitalis
kompetencia mint alapvetd készség. A digitdlis irastudas az
informéciokereséstol az  online  kommunikicion  és
egylittmiikddésen at a technolédgiai eszkozok hasznalataig terjed.
A robotika oktatdsa segiti a didkokat abban, hogy a technikai
ujitdsokat ne csak fogyasztdi szinten hasznaljak, hanem aktivan
hozzéjéaruljanak annak fejlesztéséhez is.

Probléemamegoldo  gondolkodas: Az 0Osszetett problémak
megoldasa, algoritmizalas, kodolas, programozas.

Informacios  technologiak: A robotika,  webes  ¢és
mobiltechnoldgidk. A robotika és kodolas sokak szamara elsdre
jjesztéen hangzik, hogy mindezt az alsé tagozatban kezdjiik.
Azonban, olyan egyszerii, a fokozatossadg elvét kovetve valik
bonyolultabba amelyek elsajatitasara a 3—4. osztalyos gyermek

kognitiv fejlettsége és ezért befogadoképessége mar alkalmas.
(NAT, 2020)

Talan a legfébb ujdonsaga az G Nemzeti Alaptantervnek és a hozza
készilt kerettanterv digitalis kultura részének ennek a témakornek a
hangsulyos megjelenése. FO cél természetesen nem az ipari robotika
becsempészése, hanem els6sorban a gondolkodas fejlesztése. Az
algoritmikus gondolkodas szerepe felértékelddott, jelentdsége minden
tantargy tanuldsa soran fontos. A tudatos és tervszerti gondolkodas kivalod
eszkoze a robotika és a kodolas. A 2020-as Nemzeti Alaptanterv
valtozasai jelentdsen eldremozditottdk a digitalis készségek fejlesztését
az oktatasban. A robotika és a digitalis kultira oktatasban valo integralasa

révén

a didkok naprakész, gyakorlati tudast szerezhetnek, amely

kulcsfontossagl a jovobeli munkaerdpiacon valo érvényesiiléshez. Az 1)
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NAT torekvései hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanulok ne csupan passziv
felhasznalok, hanem aktiv, kreativ és tudatos digitalis polgarokka
valjanak.

1.3 Kiilonbségek az éraszamokban és tartalmakban

A Digitalis kultura tantargy éraszama a korabbi informatika tantargy
oraszamat koveti, de a tartalom jelentésen atalakult. Az 0j tantargy
nemcsak a technoldgiai alapismeretekre fokuszal, hanem az eszk6zok
hatékony és kreativ hasznalatara is. A korabbi NAT-ban az informatika
inkabb az eszkozhasznalatra és a szoftverek alapszintli kezelésére
koncentralt, mig az 0j tantervben a programozas, a robotika és a digitalis
problémamegoldas kdzponti szerepet kapott.

NAT 2012 szerint NAT 2020 szerint
Evf |Heti 6raszam ) Oss%. Evf |Heti 6raszam , OSS%'
oraszam oraszam
13 Onall6 tevékenységként nem 1.2 Onallo te_véke_nységként nem
' jelenik meg. jelenik meg.
" A szaba’don Vaillasrztl?at(') ora 3.4 |141 68
terhére heti 1 érdban
5-6. |1 32 5-6. |1+1 68
7-8. |1+1 64 7-8. |1+1 68
9-10.|1+1 64 9-10.|2+1 102

l.dbra NAT oraszamok (Forras: NAT 2012, NAT 2020.)
Tablazatos forméaban szemléltetjiik a digitalis kultura/ informatika
tantargyak Oraszamanak valtozasat a kétféle NAT szerint. A Nemzeti
Alaptanterv  2012- es megjelenése szerint informatikaoktatasrol
beszéliink, melyet kevés oraszamban tanulhattak a gyerekek. A 2020-as
NAT szerint az informatika tantargyat a digitalis kultra tantargy valtja
fel, mar a 3. évfolyamtol, melybe bekeriil a robotika, mint tantargyi rész.
A NAT-hoz tartoz6 kerettantervek alapjan ezekben a tablazatokban
Osszesitettiik az 6raszamokat. Az 6sszehasonlitds sordn jol lathato, hogy
aNAT 2012 szerint csak a szabadon valaszthat6 ora terhére heti egy 6raba
volt lehetdség az informatika tantdrgy oktatdsara. A legtobb
intézményben nem volt, vagy csak szakkor formajaban, vagy még ebben
a forméaban sem. Ezt kovetden 5. évfolyamban taldlkoztak a tanulok az
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informatika tantarggyal. Az uj NAT szerint 1-2. évfolyamon bevezetésre
keriil a technoldgia és tervezés tantargy. A 3. évfolyamtol kdtelezéen
bekeriilt a digitalis kultira a tanterv részeként heti egy oOraszammal,
valamint a robotika, mint tantargyi rész. (1. abra)

2. Robotika szerepe az oktatasban

A NAT 2020 bevezetésével a robotika, mint részteriilet, hangsulyosabb
lett a digitalis kultara oktatasban. A cél nem csupan az elméleti tudas
bovitése, hanem a készségek, kompetencidk gyakorlati fejlesztése is, a
robotika 4ltal. A digitélis kultara nevii tantargyon beliil lehetdség nyilik
programozas ¢és algoritmikus gondolkodas tanulésara.

2.1 Robotika az iskolai gyakorlatban

A NAT 2020 keretében a robotikat gyakran LEGO robotokkal, micro:bit
eszkozokkel vagy mas oktatasi platformokkal oktatjak.
Az ilyen eszk6zok lehetdvé teszik a didkok szdmara, hogy:

— sajat robotot épitsenek, amely mozgasra képes,

— egyszerli programokat irjanak az eszkdz vezérlésére,

— kiilonbozo érzékeldk hasznalataval a kornyezetiikhoz

alkalmazkod¢ eszkozoket hozzanak 1étre.

didkokhoz, hanem segiti Oket abban, hogy aktiv, kreativ ¢&s
problémamegold6 gondolkoddkka valjanak, megfelelve a NAT 2020
célkitlizéseinek.

2.1.1 A 3-4. osztilyos tanmenet kovetelményrendszere

A NAT 2020 kerettanterve szerint a digitalis kultira tantargy célja a
tanulok digitalis kompetencidinak fejlesztése, amely magaban foglalja az
informatikai alapok elsajatitasat, az algoritmikus gondolkodas
megalapozésat, valamint a biztonsagos és felelds eszkozhasznalatot.

3—4. évfolyam fobb tartalmai

Alapvetd digitalis ismeretek ¢és eszkozhasznalat. A tanulok
megismerkednek az alapvetd informatikai eszkozokkel (szamitogép,
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tablet) ¢és ezek funkcioival. Elsajatitjak a szovegszerkesztés, rajzolas ¢€s
egyszerlibb adatkezelési technikak alapjait.

Algoritmikus gondolkodas fejlesztése: A tanmenet része az alapvetd
programozasi fogalmak jatékos, vizudlis kornyezetben torténd
elsajatitasa, példaul blokkalapu programozoé eszkézokkel (pl. Scratch).
Ez segiti a logikai gondolkoddst és a problémamegoldd készségek
fejlodéseét.

Digitalis biztonsag és etika: A tanuldk megismerkednek az internet
biztonsagos hasznalatanak alapelveivel, a személyes adatok védelmével
¢s a felelds online viselkedéssel. Tovabba hangsulyt kap a digitalis
tartalmak etikus hasznalata.

Kreativitas és egyiittmitkodés: A tanmenet célja, hogy a tanulok
csapatmunkaban oldjanak meg digitalis feladatokat, példaul
torténetmesélést, egyszerii animaciok készitését vagy projektfeladatok
kivitelezését.

A 3-4. évfolyam tananyaga a digitalis kompetenciak megalapozasara
torekszik, amely a késObbi évfolyamok soran elmélyiil. Az oktatés célja,
hogy a didkok ne csupan fogyasztoi, hanem kreativ hasznéloi legyenek a
digitalis eszk6zoknek, mikdzben biztonsagosan és feleldsségteljesen
mozognak az online térben.

A 3—4. évfolyamon a digitalis kultira tantargy alapéraszama: 68 ora. A
robotika és a kodolasra szant id6 ebbdl 16 ora. (OH, Kerettanterv, 2020)

2.1.2 Az 5-8. osztilyos tanmenet kévetelményrendszere

A Nemzeti alaptanterv (NAT) 2020 kerettanterve szerint a digitalis
kultira tantargy célja az 5-8. évfolyamon a tanulok digitélis
kompetencidinak fejlesztése, beleértve az informatikai eszk6zok
hatékony és biztonsagos hasznalatat, az algoritmikus gondolkodas
erdsitését, valamint a digitalis vilagban valo felelds részvételt.

5-8. évfolyam fobb tartalmai:

Informdcioszerzés és —kezelés: A tanulok megtanuljadk, hogyan
keressenek, értékeljenek és rendszerezzenek informaciokat kiilonb6zo
digitalis forrasokbol, valamint hogyan hasznaljdk ezeket a tanulasi
folyamatban.
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Algoritmikus  gondolkodas és  programozds: Az  algoritmikus
gondolkodéas fejlesztése érdekében a didkok megismerkednek a
programozas alapjaival, egyszerii algoritmusok tervezésével ¢&s
megvalositasaval.

Digitalis kommunikacio és egyiittmitkodés: A tanmenet hangstlyozza a
digitalis kommunikéacio formait és eszkozeit, valamint az online
egylittmiikodés lehetdségeit, beleértve a kozos dokumentumszerkesztést
¢s a projektmunkat.

Digitalis tartalomkeszités: A diakok elsajatitjak a digitalis tartalmak
1étrehozasanak modjait, beleértve a szdvegek, prezentaciok, képek és
egyszerli multimédias anyagok készitését, figyelembe véve a szerzdi jogi
¢s etikai szempontokat.

Informaciobiztonsag és etikus magatartas: A tanulok megismerkednek a
digitalis vilag veszélyeivel, az adatvédelem fontossagaval, valamint a
biztonsagos ¢€s etikus online viselkedés alapelveivel. (OH, Kerettanterv,
2020)

Az 5-8. évfolyam tananyaga arra torekszik, hogy a tanulok
magabiztosan ¢és kritikusan hasznaljak a digitalis eszkozoket és
platformokat, képesek legyenek egyszerli programozési feladatok
megoldasara, valamint felel0sségteljesen és etikusan viselkedjenek a
digitalis térben. A robotika oktatdsanak bevezetése az 5-8. évfolyamon
kiemelten fontos szerepet jatszik a tanulok  digitalis és
természettudomanyos kompetencidinak fejlesztésében. Az ¢életben a
diakok mar képesek Osszetettebb problémak megértésére és megoldasara,
valamint nagyobb fokt 6nallosaggal rendelkeznek, ami megengedhetd,
hogy a robotika vilagdban mélyebben elmeriiljon. A robotika nem csupan
a programozas ¢s az elektronika alapjainak megértésére tanitja meg a
tanulokat, hanem fejleszti a logikus és algoritmikus gondolkodésukat,
kreativitasukat és problémamegold6 képességiiket is. Az 6rak soran a
diakok valodi, kézzel foghatd projekteken dolgoznak, amelyek soran
gyakran csoportokban kell egyiittmiikddni, igy az egyiittmiikodés és
kommunikécids készségeik. Az 5-6. évfolyamon a robotika oktatas célja
az alapok lerakasa. A tanulok megismerkednek a robotok miitkddésének
elméleti hatterével, egyszeri szerkezeteket épitenek ¢és alapvetd
programokat irnak. Ebben a fontos a jatékos, élményszerti, hogy a didkok
folyamatosan tanulnak folyamatosan. Kiemelt szerepet kap a kreativ
tervezés ¢és az egyszeribb probléma megoldasa, majd a tanulok
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megtapasztaljak a sikerélményt, ami motivalja 6ket egyéb tanulményaik
folyaman. Ebben a korosztdlyban a robotika oktatdsa gyakran
projektalapu tanuldsra épiil, ahol a didkok csapatokban dolgoznak egy-
egy hosszabb kiemelt feladaton.

»A tanmenet szervesen kapcsolédva az alsé tagozat
cselekvéskozpontti  didaktikai  megkozelitésmodjdhoz, a tanulok
kozvetlen tapasztalataibol épitkezik. A fogalomalkotas menete minden
esetben a motivacio biztositdsa mellett, a tanulok kozvetlen digitalis
kornyezetének OsszetevOibol, cselekvéseibdl, torténéseibdl indul ki. A
kelléen megalapozott, kis Iépésekben megvalosuldé 1Uj ismeret
feldolgozasat olyan mennyiségli rendszerezd, gyakorld és dsszefoglalo
tandra koveti, mely megteremti a kellden szilard, tobbféle szituacidban is
alkalmazhat6 digitalis kompetenciak kialakitdsdnak pedagogiai hatterét.
A tanmenet altal javasolt 6raszdmok elosztasa (2. dbra) j6 tdmpont a
targyat tanitd tandrok szédmara, de ezektdl kismértékben, az adott
tanulocsoport ismeretében el lehet térni. A javasolt tevékenységek
részletes leirasa nagyban megkonnyiti az adott tanitdsi 6ra megtervezését,
egyben jol jelzi a tankonyv szerzdéinek torekvéseit. 5. osztalyban is
érdemes minél tobb cselekvési, konkrét tapasztalatszerzési lehetdséget
adni a tanuldknak, passziv résztvevok helyett aktiv alkotokka téve dket,
ezaltal a kompetenciafejlesztés folyamatdban.” (NAT 2020)

Oraszamok felosztasa

& LT, Teljes Rt ti

S g - 3 3

Témik (6raszim) gyakorlis, ellendrzss draszim drakeret
(6raszim)

1. Robotika, algoritmizilis, programozis 6 6 12 12

II. Bemutatékészités, multimédias elemek készitése 5 7 12 12

IIL e-Vilig és online kommunikicié 7 1 8 8

IV. A digitalis eszkozok hasznalata 2 0 2 2

2. abra Tablazat az oraszamok felosztasa 5.0. (OH tanmenet 5. évfolyam, letoltés
ideje: 2025.01.03)

A 7-8. évfolyamon a robotika oktatdsa mar egy magasabb szintll,
komplex tudésra épiil, 6tvozi a programozast, a mérnoki tervezés €s a
kreativ problémamegoldas elemeit. Ebben a korban a tanulok mar
nagyobb kihivasokra és mélyebb megértésre vagynak, igy a robotika
lehetdséget biztosit arra, hogy gyakorlati tapasztalatokat szerezzen a
modern technoldgia vilagdban. Az algoritmizalas, programozas, robotika
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7. évfolyamon 15 oraban, a 8. évfolyamon pedig 13 6raban valésul meg.
(OH tanmenet 7-8. o. digitalis kultura, 2020)

2.1.3 Kozépiskolai kovetelményrendszer

A 9-12. évfolyam digitalis kultara tanterve atfogdan fejleszti a didkok
algoritmikus gondolkodasat és programozasi készségeit, 1épésrol 1€pésre
vezeti be Oket a formalis programozasi nyelvek hasznélatdba. A tananyag
célja, hogy a tanulok képessé valjanak a problémamegoldas folyamatanak
megtervezésére, algoritmusok megalkotdsara ¢és azok gyakorlati
megvalositdsdra. Az alapok elsajatitdsa sordn a didkok megtanuljdk az
algoritmusok 1étrehozéasanak és végrehajtasanak folyamatat. Egyszeriibb
tipusalgoritmusokat ismernek meg, ¢s megértik a vezérlési szerkezetek
alapjait. Az elsd évben kiemelt szerepet kap az adatok és azok
feldolgozasanak megértése. A didkok egy magas szintli programozasi
nyelvet hasznalnak, és komplexebb algoritmusokat alkotnak egy évben,
a programok tesztelésére €s hibajavitasara is nagy hangsulyt fektetnek. A
tanulok gyakorlati tapasztalatokat szereznek, és elkezdenek hétkdznapi
problémakra digitalis megoldasokat. A kozépiskolai évek soran a
programozasi ismeretek tovabb mélyiilnek. A tanulék komplex
feladatokat oldjadk meg, és fejlettebb algoritmusokat, adatstruktarakat
alkalmaznak. A hangstlyosok hatékonysdganak novelése €s
optimalizaldsa az algoritmussal, igy az objektumorientalt programozas
gyakorlasa kdzponti szerepet kap. A digitalis kultira tanterv lehetdségei
biztositjadk a didkok szamdra, hogy sajatitsdk el a programozast és az
algoritmikus gondolkodas alapjait. A tanterv biztositja, hogy a tanuldk a
digitalis vilagban valo eligazodashoz sziikséges készségeket és tudast
megszerezzek, igy a kreativitds és a problémamegoldd képességiik
megfeleldvé valik a tovabbtanuldshoz, munkaerdpiaci elvarasokhoz. (OH
tanmenet 9-12. évf. 2020)

2.2 Robotika szakkor
A robotika szakkor szamos teriileten jarul hozza a didkok fejlédéséhez,
mindig élményszerli és interaktiv modon segiti Oket a 21. szazadi

készségek elsajatitdsaban. A szakkor célja nem csupan a programozas
vagy az elektronika alapjainak megtanitdsa, hanem olyan komplex
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készségek fejlesztése, amelyek a didkok jovOjében kiemelten fontos
szerepet jatszanak. Mint példdul a problémamegoldo készség fejlesztése,
ahol a robotika projektek soran a didkok gyakran taldlkoznak kiilonbozo
kihivasokkal, kreativ gondolkodassal és logikai Iépésekkel kell
megoldani. A robotika szakkdr nem csupan technikai ismereteket nyujt,
hanem készségek fejlesztését lehetdvé teszi, hogy a diakok iskolai
eldmenetelében ¢és késobbi életiik soran is meghatarozo szerepet
jatszanak. A kreativitds, a csapatmunka, a problémamegoldas és a
miszaki tudas egylittes fejlesztése a robotika szakkor kivalo alapot
teremt. (Barbalics & Solymos Doéra 2018.)

A robotika szakkor bevezetése mar az daltalanos iskola also
tagozatan is szamos eldnnyel jar. A korai életkorban torténd robotikai
foglalkozasok nemcsak jatékosak és szorakoztatdak, hanem a gyerekek
gondolkodasanak fejlesztéséhez, kreativitasuk kibontakoztatasahoz és a
technologiai ismeretek iranti érdeklddésiikért. Az alsé tagozatos
gyerekek tanulasi folyamata elsdsorban a jatékra épiil. A robotika szakkor
soran a didkok kiilonbozd épitdkészletek és egyszerli programozasi
eszkozok segitségével ismerkednek meg a robotok vilagaval. A korai
robotika szakkor lehetdséget teremt arra, hogy a gyerekek
megismerkedjenek az alapvetd technologiai eszkdzokkel, mint példaul
tabletek, egyszerli programozasi szoftverek és programozhatd robotok.
Ezek a tapasztalatok vezetnek a digitalis irastudas fejlodéséhez. A
szorakoztatd, interaktiv foglalkozdsok soran fejlddik a logikus
gondolkodasuk, kreativitasuk és szocialis készségeik. A robotika
alapjainak elsajatitdsa megalapozza a késObbi tanulmanyokat, és segit a
gyerekeknek sikeresen eligazodni a digitalis vilagban.

A felsd tagos robotika szakkor is tdmogatja a didkok fejlédését. A
technologiai készségek, a kreativ gondolkodas és a csapatmunka egyarant
jar a tanulok személyiségfejlodéséhez és jovobeli sikerességéhez. A
szakkor nemcsak szorakoztatd és inspiralod tevékenység, hanem fontos
eszkoz a tanulok jovobeli palydjanak megalapozasaban. A felsé tagozatos
robotika szakkor kivald lehetdséget biztosit a tanuldk szamara, hogy
mélyebben megismerkedjenek a technoldgia, a programozas €s a mérnoki
tervezés alapjaival. Ebben az ¢életkorban a didkok méar nagyobb
kihivasokra és komplexebb feladatokra képesek, ami lehetdségek ad az
algoritmikus gondolkodas fejlesztésére és a gyakorlati tapasztalasra. A
robotika szakkor olyan projektek révén kinal kihivast, ahol bonyolultabb
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problémak megoldasan kell dolgozni. Az algoritmusok tervezése,
hibakeresés és javitas soran a tanulok fejlesztik a logikai gondolkodast és
az analitikus készségeket. Ez a tudas nemcsak az informatika, hanem a
matematika és mas reédltantdrgyak esetén is hasznosithatok. A robotikai
projektek gyakran csoportmunkaban valosulnak meg, igy a tanulok
megtanuljak, hogyan dolgozzanak hatékonyan egytitt. A kdzos tervezés,
épités ¢és programozas soran fejlédik a kommunikacios készségik,
valamint az egylittmiikodési és vezetdi képességeik is. A robotépités és
programozas soran a tanuloknak tobb probalkozasra van sziikségiik, hogy
sikeresen mitkddjon a robotjuk. Ez a folyamat fejleszti a kitartasukat és a
hibaelharitasi készségeiket, valamint ahhoz, hogy megtanuljdk a
kudarcokat feldolgozni. Kivaldé alapot nyujt a miszaki, mérnoki,
informatikai palyak irant érdekl6do didkok szdmara. A szakkoron szerzett
adhatnak tovabbi tanulmanyokhoz vagy versenyeken valo részvételhez.
A fels6 tagozatos robotika szakkor didkjai részt vehetnek a kiilonb6z6
orszagos ¢és nemzetkdzi robotika versenyeken (pl. LEGO League,
Robocup Junior), ahol a megszerzett tudast ¢és kreativitast kamatoztatva
mérhetik tudasukat masokkal. A versenyek nemcsak motivaljak Oket,
hanem Onbizalmukat is épiti. A didkok olyan projektekben is részt
vehetnek, amelyek a tarsadalmi problémékra és a fenntarthatosagra
reflektalnak. Ez eldsegiti a kornyezettudatossdg kialakuldsat és a
technologiai feleldsségvallalasukat.

A kozépiskolai robotika szakkor célkitlizései kozé tartozik
fejleszteni a tanulok algoritmikus gondolkodasat és programozasi
készségeit. Megismertetni 0ket a robotok felépitésével, miikodésével és
programozasaval. Eldsegiteni a gyakorlati problémamegoldast ¢és
csapatmunkat. Készségszintli tudast adni a modern technoldgiak (pl.
érzékeldk, motorok, mesterséges intelligencia alapjai) alkalmazasaban.
(Békéscsabai Belvarosi Altalanos Iskola és Gimnéazium, robotika oktato,
2024).

Altalaban a kovetkezd eszkozoket alkalmazzak:

Hardver: LEGO Mindstorms, Arduino, Raspberry Pi, Micro:bit, ESP32
vagy mas robotikai platformok.

Szoftver: Scratch (kezddknek), Python (haladoknak), C++ vagy Java
(komplexebb projektekhez).
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Kiegészitok: Szenzorok (pl. ultrahangos, infravords, giroszkop),
motorok, 3D nyomtatott alkatrészek. (Békéscsabai Belvarosi Altaldnos
Iskola ¢és Gimnazium, robotika oktato, 2024)

2.3 Robotika tanulmanyi versenyek

A Nemes Tihamér Nemzetkozi Programzéasi Versenyrdl az elsd két
helyezést érték el. A verseny elsddleges célja az, hogy az altalanos- és a
kozépiskoladk tanuldinak lehetdséget adjon programozasi ismereteik €s
képességeik Osszehasonlitasara. A versenyt harom forduloban rendezik
meg: az elso (iskolai) fordulobol tovabbjutd versenyzok koziil a masodik
(tertileti) forduloban legjobban szerepldk jutnak be a harmadik forduloba,
a dontébe. Az els6 forduloban a tanulok analizald képességét tessziik
probara. 5-10 kisebb feladatot kapnak a versenyzok. Olyan kérdésekre
kell valaszolniuk mint példaul: Mi hidnyzik beléle?, Milyen hibak vannak
benne?, Milyen feltételek mellett miikodik?, Hajtsd végre a szovegesen
megadott algoritmust!, Talald ki a feladatot megold6 algoritmust és
hajtsd végre! A masodik forduloban 3-7 kisebb, konstrualo, szintetizald
jellegli feladatot kell megoldani szamitogépen. A versenyzoknek a
feladatot megoldd program forraskodjat kell elkészitenilik és
bekiildeniiik egy automatikus, online értékeld rendszerben. Csak a futasi
eredményt értékelik, nem pedig a megirt program szévegét. A harmadik
forduléban a masodik forduléhoz hasonldéan 3-7 nagyobb, esetleg mar
részben megoldott, konstrudld, szintetizalo jellegli feladatot kell
megoldaniuk. A versenyfeladatok a problémamegoldo, algoritmizalo,
modellalkotd, modularizald készséget mérik fel. A programozasi
feladatok megoldasanak elkészitéséhez tobb programnyelv koziil
valaszthatnak a versenyzOk. A hangsily nem az egyes nyelvek
részleteinek, hanem a modszeres programozas fogalmainak, elveinek és
gyakorlatanak, a helyes programozasi mddszereknek és stilusnak géptdl
és nyelvtdl fliggetlen ismeretén van. (Nemes Tihamér Nemzetkozi
Programozasi Verseny hivatalos honlapja, 2024)

A masik robotikai verseny a WRO (World Robot Olympiad),
amely egy nemzetkozi programozasi verseny, ahol regionalis dontében
kertiltek. A World Robot Olympiad (WRO) egy vilagszerte ismert és
elismert nemzetk6zi programozasi €s robotikai verseny, amelynek célja,
hogy 0sztondzze a fiatalokat a természettudomanyok, technologidk,
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mérndki tudomanyok ¢és matematika terliletek iranti érdeklddésre,
valamint fejlessze kreativitdsukat, problémamegoldd készségeiket és
csapatmunkajukat. A WRO kiilonb6z6 korosztalyokra és szintekre
tagolodik, hogy minden résztvevd az életkordnak és tapasztalatanak
megfeleld szinten indulhasson. A legfiatalabb korosztaly a verseny soran
a LEGO WeDo készleteket hasznalja egyszeriibb feladatok megoldésara.
Kozéphalado ¢és haladd didkok komplexebb robotikai kihivasokkal
talalkoznak. A versenyen résztvevl csapatok robotokat terveznek,
épitenek és programoznak, hogy adott kihivasokat teljesitsenek. A
kihivasok évente valtoznak, és kapcsolodnak egy-egy aktudlis globalis
problémdhoz, példdul a kornyezetvédelemhez, egészségiigyhdz vagy
fenntarthatésaghoz. A WRO regionalis és orszagos fordulokkal indul,
amelyeken a legjobb csapatok kvalifikalhatjak magukat a nemzetkdzi
dontdbe. A nemzetkozi esemény kiilonbdzd orszagok csapatait gytjti
Ossze, ahol a didkok nemcsak versenyeznek, hanem megismerik mas
kultarédk technologiai megoldésait €s szemléletét. A WRO nemcsak a
programozasra és a robotikara helyez hangsulyt, hanem a csapatmunkara,
a kreativ problémamegoldasra és az innovaciora is. A didkok valddi
mérndki szemléletet sajatithatnak el, mikdzben egyéni és csoportos
készségeik is fejlodnek. A verseny remek platformot nyajt a didkok
szamara, hogy jatékos formaban mélyedjenek el a technologiai
ismeretekben. A WRO nemcsak a fent emlitett teriileteken valo
karrierlehetdségek iranti érdeklédést ndveli, hanem hozzasegiti a
tanulokat a 21. szdzadi készségek — példaul a digitalis kompetencia,
kritikai gondolkodas és globalis egyiittmiikdés — fejlesztéséhez. A WRO
egy olyan esemény, amely nemcsak verseny, hanem tanulési és fejlodési
lehetdség, ahol a didkok valodi élményeken keresztiil tapasztalhatjak meg
a technologia hatartalan lehetdségeit. (WRO hivatalos honlap 2024)

3. Hazai és nemzetkozi vizsgalatok a témakorben

Farkas Csaba, Lénard Andras és Siegler Gabor (2020) vizsgalatai
szerint a digitalis kultira oktatdsdnak alapvetd célja nem csupan az
informatikai eszk0zok hasznalatanak tanitasa, hanem a szélesebb
értelemben vett digitalis kompetencia fejlesztése. Ez magédban foglalja a
problémamegoldas képességét, a digitalis irastudas kialakitasat és a
digitalis vilagban vald tudatos részvétel eldsegitését. Hangstulyozzak,
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hogy a digitalis kultara tantargy egy projektalapu, interdiszciplinaris
megkozelitést tdmogat, amely lehetdvé teszi a tanulok szdmara, hogy a
kiilonbozé  tantargyakhoz kapcsolédva is alkalmazzék digitalis
készségeiket. Ezzel a megkdzelitéssel nem csupan a technoldgiai tudas
fejlesztése torténik, hanem az egylittmiikodés, a kritikus gondolkodas ¢€s
a kreativ problémamegoldas képességei is fejlédnek, amelyek
kulcsfontossaguak a 21. szazadi munkaerdpiac kovetelményeinek vald
megfeleléshez.

Az oktatés soran kiemelt figyelmet forditanak arra, hogy a tanulok
megértsék a digitalis eszk6zok hasznalatdnak kockézatait is, példaul az
adatvédelemmel, a talzott hasznélattal vagy az informdcios biztonsaggal
kapcsolatos kihivasokat. Az oktatasi programok alapelvei kozott szerepel
az, hogy a didkok ne csak felhasznalok legyenek, hanem kritikus
gondolkodassal rendelkezd, tudatos digitalis polgérok is, akik képesek
ondalloan értelmezni és alkalmazni a technoldgiat a mindennapi életben és
a szakmai teriileteken egyarant. Az itmutat6 tovabba hangstulyozza, hogy
Magyarorszagon bar kisebb mértékii lemaradés tapasztalhatd a digitalis
eszkozellatottsag és az infrastruktira terén, a pedagogiai szemlélet, a
tantervek ¢és tankonyvek fejlesztése soran tett 1épések jo iranyba
mutatnak. Fontos az angolszasz példak és gyakorlatok integralasa,
kiilondsen a problémaorientalt tanulés teriiletén. (Farkas et al, 2020)

Hasonlo kutatast Stoffova Veronika, Katarina Pribilova (2018)
veégeztek. Témajuk a robotépités, a robotprogramozas, az algoritmikus
gondolkodas fejlesztése, valamint ezek iskolai alkalmazéasa. Bemutattak
a fellelhetd oktatast segitd eszkozoket, majd a kutatasi modszeriiket és
annak eredmeényét. Kérdéives modszert alkalmaztak, melyet robotokkal
rendelkezdiskoldkban osztottak meg. A valaszadok szama 42 {6 volt.
»Megkérdeztiik milyen robotkészletek vannak az adott iskoldban és mire
hasznaljak 6ket. Léteznek-e az iskolaban robotikdra orientalt szakkorok
¢s a tanulok részt vesznek-e robotépitd €s robotprogramozd versenyeken.
Erdekelt benniinket az is, hogy milyen médon befolyasolja a diakokat a
robotkészletek hasznalata a palyavalasztdsban ¢és valtozik-e a
tovabbtanulasi szandékuk és az életpalya orientacio6 a szakkor munkdjaba
bekapcsolt és a robotversenyeken sikeresen szerepld tanuloknal. A
kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy az iskoldkban a robotkészletek
hasznalata az algoritmikus és logikus gondolkozas fejlesztésére rendkiviil
alkalmasak. A tanulok szivesebben programoznak olyan feladatokat,
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amelyek sajat fantdzidjuk alapjan épitett objektumok (robotok)
iranyitasdra, mozgatasara, egyszerli majd Osszetettebb parancsok
elvégzésére iranyul. A szakkdri munkéaban elénydsen dsszekapcsolhato a
konstrualé képesség, a kreativitds, a fantdzia a sajat oOtletek
megvaldsitasa, a csoportmunka és az akadalyok kozos legy6zésének
O6rome. Maga a vizualizalt (ikonikus) programozas rendkiviil szemléltetd.
Egyszeriien interaktiv modon, ,,az irdnyitd szerkezetek™ és funkcionalis
egységek 0Osszeépitésével megkapjuk a programot. A leggyakrabban
hasznalt robotkészletek a LEGO sorozatb6l szdrmaznak. A tanéarok
valaszai alapjan elmondhatjuk, hogy a technikai készségek ¢és a
programozas készségek fejlesztése a robotépités és a robotprogramozas
segitségével hatékony, spontan és jatékos. Ezt bizonyitjdk a
robotversenyek résztvevoi és az elért eredmények is.” (Stoffova Veronika
& Katarina Pribilova, 2018)

Juhasz Rebeka (2019) irdsa szerint a robotikdnak helye van az
oktatasban. ,Jaték vagy tanulas? Altalaban ez az els kérdés, ami a
pedagdgusokban, sziilékben, de akar a gyerekekben is felvetddik, amikor
felmeriil a robotok iskolai alkalmazasanak lehetdsége. Az elmult idészak
tapasztalatai meggydztek ezeknek az eszkdzoknek a széles korti fejlesztd
hatasarol, igy megerdsitettek abban, hogy igenis van helyik az
oktatasban.” (Juhasz, 2019.)

Lénard Andras konyve, ,,Az algoritmikus gondolkodas fejlesztése
padlorobotok segitségével”, a robotika oktatasban vald alkalmazasdnak
modszertani lehetdségeit targyalja, kiilondsen az 6vodas és kisiskolas
korosztaly szdmara. A tevékenység-kozponti pedagdgidra nagy
hangsulyt fektet. A szerz6 bemutatja a pedagogiai szemlélet torténeti
hatterét, olyan neves gondolkodok munkéssagat felidézve, mint John
Dewey, Maria Montessori vagy Nagy Laszl6. A konyv részletesen
ismerteti az algoritmikus gondolkodas fejlesztésére iranyulo,
eszkozokkel torténd gyakorlatokat, amelyek az alapvetd logikai és
problémamegold6 készségeket fejlesztik. Kozéppontban a Bee-Bot és
Blue-Bot padlorobotok allnak, amelyeket a szerzé konkrét pedagogiai
feladatok és robotpalyak segitségével integral az oktatasba. Az ajanlott
modszerek eldszor technoldgiai eszk6zok nélkiil, késobb egyszerii
robotok bevonasaval segitik a gyermekek kreativitasat, logikajat és
algoritmusalkotd képességét fejleszteni. A feladatok €és modszertani
megoldasok kiprobaltak, tobb gyerekcsoporttal sikeresen tesztelték. A
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gyakorlatok alkalmazhatok 6vodai foglalkozasokon, informatikaorakon,
szakkorokon, otthoni tanulds soran, valamint a pedagdgusképzésben is.
(Lénard, 2020)

Fehér Eva szerint a digitalis irastudas fejlesztése az iskolak egyik
legfontosabb  feladata, hiszen ez biztositja a tanulok sikeres
alkalmazkodasat a technoldgiai alapt tarsadalomhoz. Az irdskészség és a
digitalis eszkozhasznalat Osszekapcsolasa segiti a tanulokat a fels6bb
évfolyamokon ¢€s az élet kiilonbozo teriiletein vald boldoguldsban. ,,Az
alapkompetenciak kozott — Osszhangban az eurdpai referenciakeret
kulcskompetencia-listajaval — helyet kapott a digitalis kompetencialO
mint 6nallé képesség- €s készségteriilet. Hozza tartozod, fejlesztendd
alapkészség példaul a digitalis irastudas, a digitalis kommunikacié vagy
a digitalis érzelmi érettség és intelligencia: az ezekben vald fejlédés
alakitja ki a digitalis identitast.” (Fehér, 2024)

,,Fontos a tanulasi szinterek - mar nem ,csak” az iskolaban
sajatithatjuk el a tudast - valamint moédok - nem a frontalis atadas az
altalanos - megvaltozésa, melyek mind kiemelt fontossagu problémat
jelenthetnek a mai kor diakjai szamara. A tanulasi folyamat nem zarul le,
ki kell terjedjen egész életiinkre (life-long-learning, life-wide-learning
fogalmak) és a kdrnyezetiinkt6l (munkaltato, csalad, ...) is elvart képesség
a folytonos fejlédés és megujulas.” A technoldgiai fejlddés nemcsak az
informaci6 terjedésének modjat és folyamatat alakitotta at, hanem Uy
gondolkodési stratégidk alkalmazasat is eldirja. Eltérd viselkedési
mintdk, képességek és készségek meglétét igényli, €s feltételezi azok
alkalmazésat. A felhasznald, a tanulé a passziv befogadodi szerepbdl
atkeriilt az aktiv alakitéi, fejlesztéi ¢€s alkotoi oldalra. Ezzel
parhuzamosan a kozdsség €s annak miikodése is Gjragondolasra kertilt.
Az informatikai irastudas fogalmi kereteinek bdviilésével, a digitalis
miiveltség és az IKT miiveltség definicioinak kialakitasaval, valamint az
informatikai gondolkodas fogalmanak megjelenésével egyre tobb szintii
meghatdrozas ¢és definici6 sziiletik arr6l, hogy mit kell, valamint kellene
egy mai didknak elsajatitania, €s milyen készségekkel kell rendelkeznie
az informatika teriiletén. E meghatarozdsok egyre inkdbb arra az
allaspontra helyezkednek, hogy az informatika oktatdsa mar nem csupan
az eszkozok hasznalatanak megtanitasara korldtozodhat. A fokusz egyre
inkabb a tudomanyteriilethez kapcsolodd gondolkodési képességek
fejlesztésére helyezddik. (Pluhar Zsuzsa, 2017)
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4. A kutatas bemutatasa
Ebben a fejezetben a sajat kutatdsunkat mutatjuk be.
4.1 A vizsgalat célja

Nagyon fontosnak ¢és iddészerlinek tartjuk a robotika oktatasanak
vizsgalatat. Célunk a digitalis kultura oktatdsaban megjelend robotika ¢€s
annak hatdsanak vizsgéalata. Harom kérdés koré épitettik fel a
kutatasainkat.

1. Rendelkeznek-e az intézmények korosztalynak/osztalynak megfeleld
robotokkal?

Ez a kérdés arra irdnyul, hogy az oktatdsi intézményekben elérhetd
robotikai eszk6zok mennyire illeszkednek a tanulok életkori
sajatossagaihoz és az osztaly szintjéhez. Fontos, hogy az alkalmazott
robotok ne csak technologiai szempontbol legyenek fejlettek, hanem a
hasznalatuk egyszeriiségében, tananyaghoz val6 kapcsolhatésagukban és
fejlesztési céljaikban is megfeleljenek a didkok képességeinek. A
valaszok feltarhatjak, hogy az eszk9zok elérhetdsége és mindsége hogyan
befolyéasolja a tanitasi folyamatot, illetve felvethetik az eszkdzbeszerzés,
fejlesztés és pedagdgusképzés kérdéseit.

2. A digitalis kulturaban megjelend robotikaval, mint tanitdsi-tanuldsi
modszerrel gyorsabban és hatékonyabban sajatithatjak-e el a tanulok a
tananyagot?

Ez a kérdés a robotika oktatdsi hatékonysagat vizsgalja, kiilondsen a
tanulok ismeretelsajatitasanak sebességére és mindségére vonatkozoan.
A kutatas sordn mérhetdveé valhat, hogy a robotikdval tdimogatott oktatas
mennyiben jarul hozza az ismeretek gyakorlati alkalmazasahoz, a tanulok
motivaciojanak noveléséhez és az elméleti tudds elmélyitéséhez. A
valaszok alapjan kimutathatok lehetnek azok a moddszertani eldnydk,
amelyek révén a robotika hozzdjarul az oktatisi folyamat
hatékonysaganak noveléséhez.
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3. Milyen teriileteken (pl. algoritmikus gondolkodas, problémamegoldas
sth.) mutat pozitiv valtozast?
Ez a kérdés a robotika oktatasanak konkrét fejlesztési hatasait vizsgalja a
tanulok kiilonb6zé kognitiv és készségteriiletein. Az algoritmikus
gondolkodas, problémamegoldas, kreativitas, egyiittmiikodés €és logikus
gondolkodas fejlédése mind mérhetdk olyan szempontok mentén, mint a
tanulok teljesitménye, feladathelyzetekre adott valaszaik és az 6nalld
munkavégzésiik hatékonysadga. A kutatds segithet megérteni, hogy a
robotikaval tamogatott tanulasi folyamat milyen széleskorii és hossza
tava hatassal lehet a tanulok képességeire és tanulmanyi eredményeire.
Az ilyen kérdések elemzése ¢és megvalaszoldsa nemcsak a
tantermi gyakorlat fejlesztését segiti, hanem iranymutatast is adhat a
digitalis kulttra és robotika oktatasdnak jovObeni irdnyaira is.

4.2 Vizsgalati modszerek és minta

Négy vizsgalati modszert alkalmaztunk kutatasunk sordn:

1. Osszehasonlitast végeztiink a NAT 2012 és NAT 2020 szerint tanuld
osztalyokban kompetencia mérés alapjan.

2. Interju készitése az digitalis kultirat tanité pedagdogusokkal.

3. Osszehasonlitas két azonos évfolyamu osztalyban eDia méréssel.

4. Online kérddiv, melyet orszagosan osztottunk meg a pedagdgusok
korében.

4.2.1 Osszehasonlitas Orsziagos Kompetenciamérés feladatai alapjan

Az Orszagos Kompetenciamérés célja, hogy a kozoktatasrol szolo
torvény alapjan felmérje a tanulok szOvegértési képességét &s
matematikai eszkoztudasat. A kompetenciamérés lebonyolitasat az
oktatasért felelés miniszter a tanév rendjérdl sz616 miniszteri rendeletben
hatarozza meg. A méréshez sziikséges kérddivek, feladatlapok
elkészitését, a mérések lebonyolitadsat, tovabba a beérkezett adatok
rogzitésével, az iskolaknak és az iskolafenntartoknak szo6l6 jelentések
elkészitésével kapcsolatos feladatokat orszagos szinten az Oktatasi
Hivatal végzi. A negyedik évfolyamos mérés ugyanakkor nem klasszikus
értelemben vett kompetenciamérés, mivel négy alapkészséget vizsgal,
ugy, mint az irdst, az olvasast, a szamolasi készséget és a gondolkodasi
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képességeket. A feladatlapok nem a készségek alkalmazasat, hanem azok
meglétét és fejlettségi szintjét értékelik. Példaul azt mérik, mennyire jol
tud irni és olvasni a tanul6, hogyan old meg szamolasi feladatokat, illetve
hogyan hajt végre alapvetd gondolkodasi miiveleteket. A mérés
elsddleges célja nem az iskolak kozotti eredményesség dsszehasonlitasa,
hanem a tanuldk egyéni fejlédési szintjének diagnosztizalasa. Ez
kiilonosen fontos a tanitok €és tanarok szamara, hogy megallapithassak,
mire lehet épiteni a felsd tagozaton, és mely teriileteken van sziikség
fejlesztésre. A negyedikes didkok négy feladatsort toltenek ki. Az
értékelés soran nemcsak a helyes megoldasokat veszik figyelembe,
hanem azt is, hogy mennyi id0 alatt végeztek a feladatokkal. (eDia
mérésrol internetes ismertetd, 2024)

A mérésben két osztaly vett részt. Az egyik osztaly tagjai a NAT
2012 szerint tanulta az informatikat, azaz 6k alsé tagozatbdl nem hoztak
magukkal eldzetes ismereteket, most a 6. évfolyamba jarnak. Az osztaly
1étszama 22 tanulo. A masodik osztaly tagjai NAT 2020 szerint tanulja a
tantargyat, azaz als6 tagozaton megjelent nekik kotelezd draszdmmal a
digitalis kultira tantargy, 6k most az 5. évfolyamba jarnak. Az osztaly
1étszdma 24 £6. Bemeneti mérésként a 4. évfolyam kompetencimérését
vettliik alapul. Mindkét évfolyam esetében azonos, 4. osztalyos mérés
eredményeit értékeltik. A 6. évfolyam (NAT 2012 szerint) csak
otodikesként talalkozott az informatika tantarggyal, mig az 5. évfolyam
(NAT 2020 szerint) mar harmadikban a digitalis kultarat tanulta.
Kimeneti mérésként az Orszagos Kompetenciamérés gyakorlod
feladatlapjat toltotték ki ugyanazon tanulok a korosztalyuknak megfeleld
szinten.

4.2.2 Interju

Ahhoz, hogy min¢l pontosabb képet kapjuk a témaval kapcsolatban
digitalis kultarat tanité pedagégusokkal készitettiink interjut.

Az interju alanyok kivalasztasanal szem el6tt tartottuk, hogy a lehetdleg
nagy tapasztalattal rendelkezzen, igy széles korben jussunk
informaciohoz. Végiil 4 fével készitettiink interjut.
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4.2.3 Osszehasonlitas eDia mérés alapjan

Az eDia mérési rendszer a szamitogép alapt mérés jelenti a jovot az
oktatasban. Az eDia online platformot a Szegedi Tudoményegyetem
Oktataselméleti Kutatdcsoportjanak ,,Diagnosztikus mérések fejlesztése”
cimii projektje hozta létre, hogy a tanulok és az iskolak szamara
lehet6séget biztositson a  szamitogépes tesztelési modszerek
kiprébalasara és gyakorlasara. Az Elektronikus Diagnosztikus mérési
rendszer (eDia) tesztjei tét nélkiil kinalnak felkésziilési lehetOséget a
jovobeli online mérésekre, igy a didkok stresszmentesen szerezhetnek
tapasztalatot ezen a téren. Az eDia fejlesztése mar 15 éve zajlik, és célja,
hogy 6vodas kortol kezdve vizsgalja az iskolai felkésziiltséget. A projekt
kozéppontjaban az all, hogy évente tobbszor értékelje a tanulok fejlodését
harom kulcsteriileten: matematikaban, természettudomanyokban ¢és
olvasasban. Ez lehetvé teszi, hogy az esetleges lemaraddsokat iddben
felismerjék, és megfeleld tdmogatast nytjtsanak a diakoknak. A rendszer
az 1-6. évfolyamos didkok készségeit €s képességeit méri, egyénileg
koveti fejlodésiiket, valamint jatékos, konnyen érthetd és hallgathato
formaban tarja fel a tanuldsi problémékat. Az eDia személyre szabott,
azonnali visszajelzést nyujt, igy hatékonyan tamogatja a tanuldk
fejlodését és a pedagdgiai munkat. Kiilonboz6 készségeket mér. (eDia
mérésrdl internetes ismertetd). Jelen esetben a matematika teriileteit
mértilk. A képekkel, hangokkal, animdacidkkal, videdkkal szinesitett
feladatok és a valtozatos valaszadasi formdk (kijelolés, kattintas,
atszinez€s, mozgatas, atrendezés) életszeriibbé, élvezhetébbé teszik a
feladatok megoldasat. Az eDia rendszerben torténd tesztelésekben,
felmérésekben a tanulok egyedi és visszafejthetetlen azonositokkal
vesznek részt a programban, ezaltal biztositva az anonimitast. Az
adatfelvételek eredményérdl azonnali visszajelzést biztositunk, mind a
didkok, mind a pedagdgusok részére, orszagos ¢€s regionalis
eredményekhez viszonyitva is.

Az eDia mérésben a NAT 2020 szerint tanul6 két 1. évfolyamos
osztaly vett részt. Vizsgalati csoportjainkat a robotika tematikdji osztaly
(13 £0), illetve a mlivészeti tematikaja osztaly (16 f6) alkotta. A bemeneti
mérésre szeptember masodik felében kertilt sor, a kimeneti mérést pedig
december kdzepén végeztiik el.
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4.2.4 Kérdoiv

Az orszagosan kit6ltendd kérddiviinket 6sszesen 73 {6 pedagdgus
toltotte ki. A kérddiv Osszeallitasanal figyeltiink a kérdések logikai
sorrendjére, illetve arra is, hogy ne legyen tal hosszu, ami elveszi a kit61td
kedvét.

4.3 Vizsgalat eredményei

4.3.1 Osszehasonlitas Orszagos Kompetenciamérés feladatai
alapjan

Bemeneti mérésként a 4. évfolyam kompetencimérése volt mind a két
évfolyamon (a NAT 2012 szerint informatikat tanulo6 6. osztalyban tortént
a mérés, ahol csak otodikesként talalkoztak a tantarggyal, mig NAT 2020
szerint digitalis kultarat tanuld 5. osztdlyban mértiink, ahol mar
harmadikban tanultdk a targyat). Kimeneti mérésként az Orszagos
Kompetenciamérés gyakorld feladatlapjat toltotték ki ugyanazon tanulok
a korosztalyuknak megfeleld szinten.

H Kimeneti mérés Bemeneti mérés

NAT 2020 (5.0.)

46%

NAT 2012 (6.0.)

35%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

3. abra Kompetencia mérések eredményei (sajat forrds)
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A NAT 2012 szerinti bemeneti mérése 35%, kimeneti 48%. A
NAT 2020 esetében a bemeneti mérés eredménye 46% volt, a kimeneti
mérésé 52%. A NAT 2012-es alacsonyabb szintrdl indultak és 13%-ot
novekedtek, a NAT 2020-asok magasabb szintrdl indultak és 9%-0s
novekedést értek el. A 6. évfolyamos tanulok késébb ismerkedtek meg a
digitalis kultura tantarggyal, ami kezdeti hatranyt jelentett szamukra, de
a felzarkozas egyértelml jelei mar most megfigyelhetok. A fejlodés
dinamikajat az is mutatja, hogy a 6. évfolyamos tanulok digitalis tudéasa
nagy litemben novekedett, amit nemcsak a tantargyi munka, hanem az
egyre fokozodo érdeklodésiik is tdmogatott. A tanuldk pozitiv attitiidje és
kivancsisaga jelentds szerepet jatszott abban, hogy 10j technolégidk és
digitalis eszk6zok hasznalatdban gyorsan fejlodtek. (4. abra)

Ez a fejlddési folyamat kiemeli, mennyire fontos a tantargy
folyamatos integraldsa és az életkorhoz igazitott, motivald feladatok
biztositasa, amelyek tovabbi tanulasi sikereket eredményezhetnek.

4.3.2 Interju

Személyes megkeresés kapcsan interjut készitettiink. Olyan gondolatokra
kerestiik a valaszt, amelyekhez sziikséges a gyakorlati tapasztalat,
melyekkel az interjualanyok rendelkeztek. Ilyen kérdésekre kerestiik a
valaszokat, mint példaul milyen eszkdzokkel rendelkezik az
intézményiik, tudjak-e biztositani a szakszerii képzést a tanulok szamara,
valamint a robotokkal kapcsolatos pedagogiai vonatkozasok feldl is
érdekldédtiink. A kérdéssor a mellékletben megtalalhato.

Szeretnénk megosztani néhany szamunkra érdekes gondolatot az

interjukbol: "A mai folyamatosan fejl6dé vildgban, fontos minél
hamarabb a tanuldkat megismertetni a kiilonb6z6 technikai
vivmanyokkal. A jovOben egyre tobb helyen talalkoznak majd robotokkal
ezért fontos, hogy minél fiatalabb kortél megismerkedjenek a
miikodésiikkel. Didkjaimmal rendszeresen vesziink rész a HODitsd meg
a biteket! Nemzetko6zi Digitalis Kultara versenyen.” (NG, 30 év)
,»A tanulok elézetes ismereteire lehet épiteni. Sok feladatban taldlkozunk
algoritmikus  gondolkodassal ¢és a robotok programozasanak
koszonhetden ezeknek a tanuloknak kifinomultabb a problémamegoldd
képességiik, logikusabb a gondolkodasuk. A miiveletek megtanitasat
sokkal jobban megértik.” (NG, 50 év)

115



Diakdiskurzus 2025

~Jonak tartom, a 21. szazad kdvetelménye. Szamtalan helyzetben kell
mar okos eszkdzt, programokat, applikaciokat alkalmazni; s a fiatalok igy
tudnak majd a rohamos fejlodéssel 1épést tartani.” (NG, 43 év)

A pozitiv szemléletli valaszadok mellet a hidnyossagokra is
ravilagitott a kovetkezokben idézett gondolat.
»Az intézményben ugyan vannak robotok, de nekem még nem volt
lehetéségem az alkalmazasukat elsajatitani, a kelld képesités hianyaban
nem tudom hasznositani az 6raimon az eszkozoket. (Férfi, 50)

Véleményiink szerint a pedagdgusok pozitiv és eldremutatd
szemléletet képviselnek, amely tiikr6zi a modern oktatas egyik
legfontosabb céljat, a didkok felkészitését a jovO kihivasaira. Segitik a
tanuloikat abban, hogy mar fiatal korban megismerkedhetnek a digitalis
technologidk alapjaival, kiilondsen a robotikéval és a programozassal,
nagyban hozzajarul ahhoz, hogy magabiztosan és hatékonyan tudjanak
alkalmazkodni a digitalis vilag kihivasaihoz. A versenyeken valo
részvétel nagyszerli lehetdség a tanuldk szamara, hogy motivaciot
kapjanak, és valds kornyezetben mérjék Ossze tudasukat. Ezek az
¢lmények fejlesztik a problémamegoldo képességiiket és az algoritmikus
gondolkodésukat, mikdzben sikerélményhez juttatjdk oket, ami tovabb
noveli az érdekldédésiiket és Onbizalmukat. A technoldgiai ismeretekre
alapozva logikusabb gondolkodas érhetd el a didkoknal. Ramutat arra,
mennyire fontos az oktatasban a gyakorlati tapasztalatok és a valo €letbdl
vett példak integralasa. Ezek a képességek nemcsak a tanulmanyokban,
hanem a késdbbi ¢letiikben is hasznosak lesznek, kiilondsen egy olyan
vilagban, ahol a technologia egyre meghatarozobb szerepet jatszik.

4.3.3 Osszehasonlitas eDia mérés alapjan

A bemeneti mérés eredményét azért nem jelenitettiik meg, mert kozel
azonos volt a két osztaly esetében. A kimeneti mérések eredményei
viszont jelentds kiilonbségeket mutattak, amelyeket a diagramon is
megfigyelhetiink. A vizsgalt teriiletek a kovetkezOk voltak: szamolas
tizes szamkorben, viszonyfogalmak (tobb-kevesebb), nyitott mondatok
(potlés, szamlalas), valamint révid szoveges feladatok 20-as szamkdrben.
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Varosteleplléstipus m Dél-Alféldirégic m Orszagos m Robotika m Képzémivészet
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430

Matematika 10-es szamkor Relacio Nyitottmondat 20-as szamkor
4. abra: eDia kiemeneti mérés (sajdt forrds)

Az eredmények alapjan a robotika tematikdji osztaly
teljesitménye  kiemelkedd, magasan feliilmulja nemcsak a
képzOémiivészeti tematikdju osztalyét, hanem az orszagos, régios ¢és
telepiilési atlagokat is. Ez azt jelzi, hogy a robotika teriiletére épiild
oktatdsi tematika nemcsak az algoritmikus ¢és logikus gondolkodast
fejleszti, hanem pozitiv hatassal van az alapvetd matematikai készségek
elsajatitasara is. Tovabba, a robotika tematikdji osztaly didkjainal
megfigyelhetd a nagyobb motivacio ¢és elmélyiilés a tanulési
folyamatban, amely szintén hozzajarulhatott a  kimagaslo
eredményekhez. Ez arra utal, hogy az ilyen tipusl innovativ oktatasi
megkozelitések nemcsak a tantargyi ismereteket fejlesztik, hanem a
tanulok hosszu tava tanulasi attitidjére is kedvezden hatnak. (4. abra)

4.3.4 Kérdoiv

Az aldbbiakban a kérddiviink néhany 1ényegesebb eredményét mutatjuk

be.
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B Budapest
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varmegyeszékhely

M Kisvaros

M Falu/kdzség

5. abra Az intézmények telepiilés szerinti megoszlasa (sajat forras)
A demografiai adatok tiikrében megallapithato, hogy a vélaszok 51%-a
kisvarosbol, 25%-a nagyvarosbol ¢és 12%-a fovarosbol és 12%
falu/kozségbdl érkezett. (5. abra)
Arra a kérdéstlinkre, hogy digitalis kultira tantargyat tanit-e, a
megkérdezettek koziil 52% azt a valaszt adta, hogy igen, oktatja a
tantargyat.

EGYEB

P .o B matematika
KESZSEGTARGYAK

. W magyar nyelv és irodalom
TESTNEVELES

| ; B kornyezetismeret
TERMESZETTUDOMANY
M idegen nyelv
IDEGEN NYELV
- M természettudomany
KORNYEZETISMERET
; M testnevelés
MAGYAR NYELV ES IRODALOM
W készségtargyak
MATEMATIKA

W egyéb
0 10 20 30 40 50
6. abra Pedagogusok altal oktatott tantargyak a digitalis kultura mellett (sajat forras)

A legtobb valaszado a digitalis kultara tantargy mellett matematikat,
készségtargyakat is tanit. (6. abra)
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M J6nak tartom, mert tudom
hasznositani a gyermekek
ezen kompeteniait is a sajat
éraimon is

Nem tartom hasznosak,
mert megterheld a
gyermekek szamara

W Egyéb

7. abra Pedagogusok véleménye a digitalis kultira megjelenésérdl a 3. évfolyamon
(sajat forrdas)
Mi a véleménye, hogy mar a 3. évfolyamban is megjelenik a
digitalis kultara tantargy?
83,6% jonak tartja a digitalis kultara tantargy korabbi bevezetését.
(7.4bra)

HIgen

8. dbra A robotika kedvezé hatdsainak tapasztalata (sajat forras)

Tantargyéaban tapasztalja- e, a robotika kedvezd hatasat?
73 valaszado koziil 52% tapasztalja az oktatas soran a robotika kedvezd
hatasat. (8. abra)

Megkérdeztiik, hogy van-e robot az intézményben. A valaszadok
64,4% rendelkezik, 35,6%-a az intézményeknek nem rendelkezik
robottal, ami azért is probléma, mert a tananyag szemléltetéséhez
nélkiilozhetetlen.
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EGYEB
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HUMANOID

PADLOROBOTOK
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m Leggyakrabban el6forduld eszkdzdk

9. abra Robotok az intézményekben (sajat forras)
A legtobb intézmény padlérobotokkal rendelkezik, de megtalalhato a
humanoid, és a microbit vezérlésii robot is. (9. dbra)

Térsas kapcsolatok I 2,2%
Szemléletformalas [ 2,2%
Tanulas hatékonysagénak novekedése NN 45,7%
Motivélas NI 60,9%
Oktatdsi mddszerek bévitése INIIEGNGEGEGENNN 60,9%
Problémamegoldas [N 67,4%
Algoritmikus gondolkodas NG 32,6%

H Fejlesztési terlletek

10. abra Fejlodeés a robotika hatasara (sajat forras)
Véleménye szerint a robotika milyen teriileteket befolyasol
pozitiv irdnyba?
Ehhez a kérdéshez tobb valaszadési lehetdséget kinaltunk. Az
algoritmikus gondolkodés fejlédését latjak a legmeghatarozobbnak a
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pedagogusok. Emellett kiemelkedd szerepet kap a problémamegoldd
gondolkodas és a motivalds. Az oktatasi modszerek szinesebbé tételét is
tapasztaljak. (10. abra)

4.4 Eredmények értékelése a kutatasi kérdések tiikrében

Rendelkeznek-e az intézmények korosztalynak/osztalynak megfelelé
robotokkal?

Az oktatas alapfeltétele az eszk6zok rendelkezésre allasa. Tobb esetben
azt tapasztaltuk, hogy nem biztositottak ezek az eszkozdk, igy a tanterv
megujitdsaval egyeldre nem érték el a megfeleld célt.

A digitdlis kulturaban megjelend robotikdaval, mint tanitdsi-tanuldsi
mddszerrel gyorsabban és hatékonyabban sajatithatjak-e el a tanulok a
tananyagot?

A szakirodalmi elemzésben parhuzamot vonva a kutatasunkkal
egyértelmiien mutatkozik a pozitiv hatds. Stoffovd Veronika, Katarina
Pribilova publikacidja nem terjedt ki az eszkdzok, illetve a pedagdgusok
képzésére ezért szignifikansabb eredményt kaptak. A mi kutatasainkban
megjelennek negativ, illetve semleges valaszok, melyek a kovetkez6kbdl
fakadnak: nem all rendelkezésre a robot, a pedagdégusok nem tudjak
alkalmazni, nehezen 4llnak 4t az 10j technologiai fejlédés adta
lehetdségekre. A képzettség hidnya is tobbnyire problémat jelent.
Milyen teriileteken (pl. algoritmikus gondolkodas, probléemamegoldas
stb.) mutat pozitiv valtozast?

Dr. Lénard Andras szakirodalmét tanulmanyozva, Osszevetésképpen
megerdsitést kaptunk, hogy a gondolkodasi formdkat jelentdsen
tdmogatja a NAT 2020 valtozasa altal bekeriild digitalis kultira és
robotika oktatas.

Osszegzés

A kutatds eredményei egyértelmiien ramutattak, hogy a robotika
oktatdsanak bevezetése a digitalis kultira tantdrgy részeként szamos
pozitiv hatassal jar, mind a didkok fejlédésére, mind a tananyag
elsajatitdsanak hatékonysagara. A robotika alkalmazéasa kiilondsen
eredményes eszkdoz a készségfejlesztésben: a tanuldk nemcsak
technologiai ismereteket sajatitanak el, hanem fejlédik problémamegoldd
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képességiik, kreativitasuk és egyiittmikodési készségiik is. Ezaltal a
robotika nemcsak az oktatds mindségét javitja, hanem hozzéjarul a 21.
szazadi kulcskompetenciak megerdsitéséhez.

Ugyanakkor a kutatds ravilagitott a rendszer hidnyossagaira is. Az
eszkozellatottsag sok intézményben még nem kielégitd, ami jelentdsen
akadalyozza a robotika hatékony bevezetését. Még ha az iskoldk
rendelkeznek is robotikai eszkozokkel, a pedagdgusok képzése ezen a
teriileten nem mindig biztositott. A tanitdshoz sziikséges szakmai
felkésziiltség hianya tovabb mélyitheti az iskolak kozotti kiilonbségeket,

Ennek ellenére a kutatas eredményei azt mutatjdk, hogy ahol a
robotikat megfeleld eszkozokkel és felkésziilt pedagogusokkal oktatjak,
ott a didkok jelentds fejlodést mutatnak nemcsak technoldgiai
tudasukban, hanem az interdiszciplinaris gondolkodasban is. Ez azt
bizonyitja, hogy a robotika hatékony és relevans eszkdz az oktatdsban,
amely kiilonboz6 tantargyak osszekapcsolasara is alkalmas, és eldsegiti a
komplex tanulési folyamatokat.

Ahhoz, hogy a robotika ténylegesen betdltse a szerepét az
oktatasban, elengedhetetlen, hogy az intézmények biztositsdk az ehhez
sziikséges infrastrukturalis feltételeket és eszkozoket, valamint a
pedagogusok  szdmara  hozzaférést nyljtsanak a  megfeleld
tovabbképzésekhez. A pozitiv tapasztalatok ¢és a didkok fejlédése
egyértelmilen indokoltta teszik ezeknek a hianyossdgoknak a mieldbbi
megsziintetését, hogy a robotika valdoban mindenki szamara
hozzaférhetévé valjon, és teljes mértékben kiaknazhaté legyen az
oktatasban rejld potencialja.
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Manyi Zsolt GFE-PK

MANYI ZSOLT
A CSALAD ES A KORNYEZET SZEREPE A CIGANY TANULOK
NEVELESEBEN ES OKTATASABAN
THE ROLE OF THE FAMILY AND THE ENVIRONMENT IN THE
EDUCATION AND TRAINING OF ROMA STUDENTS

Absztrakt

Roma szadrmazastként kiilondsen fontosnak tartom, hogy a tanulds szerepe és értéke
hangsulyt kapjon a kdzosségeinkben. Kutatdsomban a csalad és a kdrnyezet szerepét
vizsgéltam a roma tanulok oktatasaban ¢és nevelésében, kiemelve a sziiléi tamogatas, a
befogado iskolai kornyezet és a roma kulturalis identitas fontossagat. Célom az volt,
hogy ravilagitsak arra, hogyan javithaté a tanuldk teljesitménye és tarsadalmi
integracioja a csaladi és kozosségi tamogatas erdsitésével. Munkam soran kérddives
felméréseket végeztem 256 pedagdgussal és 144 sziilével, tovabba interjukat
készitettem 197 résztvevovel, koztiik roma szarmazasu, felsdoktatasi végzettségl
személyekkel. A tanulok eredményeit az e-napld rendszer adatai alapjan elemeztem, és
hangsulyt fektettem az egyéni torténetek feltarasara, hogy mélyebb megértést nyerjek a
helyzetiikr6l. A kutatas eredményei egyértelmiien igazoltak, hogy a sziil6i tAmogatas
kulcsfontossagu: a tamogatd csaladi hattérrel rendelkezé didkok 93%-a négyes feletti
tanulmanyi atlagot ért el, mig a tamogatas hianyaban a tanulok 77%-a bukasra allt. A
kozosségi programok és a pedagdgusok altal alkalmazott érzékenyité moddszerek
hozzajarultak a tanulok motivacidjanak és beilleszkedésének javitasahoz, ugyanakkor a
hatékonysaguk eltéré volt. Az egyéni munka és az élménypedagogia bizonyultak a
leghatékonyabb oktatasi modszereknek. Kovetkeztetéseim szerint a roma tanuldk
oktatasi eredményei és tarsadalmi helyzete jelent6sen javithatd, ha a sziilok aktivan részt
vesznek a gyermekek tanuldsaban, és ha a kozdsség, valamint az iskola befogadd és
tamogato 1égkort teremt. Az eredmények alapjan kidolgoztam egy olyan innovacids
tervet, amely hosszl tavon segitheti a roma tanulok sikeres elérehaladasat az oktatasban.
Kulcsszavak: cigany tanulok, csalad és kornyezet szerpe, nevelés, oktatas.

Abstract:

As a person of Roma origin, | consider it particularly important that the role and value
of education be emphasised in our communities. In my research, | examined the role of
family and environment in the education and upbringing of Roma students, highlighting
the importance of parental support, an inclusive school environment and Roma cultural
identity. My goal was to shed light on how student performance and social integration
can be improved by strengthening family and community support. During my work, |
conducted questionnaire surveys with 256 teachers and 144 parents, and interviewed
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197 participants, including people of Roma origin with higher education qualifications.
I analysed the students' results based on data from the e-diary system and focused on
exploring individual stories to gain a deeper understanding of their situation. The results
of the research clearly confirmed that parental support is crucial: 93% of students with
a supportive family background achieved a grade point average above 4, while 77% of
students without such support were at risk of failing. Community programmes and
sensitisation methods used by teachers contributed to improving student motivation and
integration, but their effectiveness varied. Individual work and experiential learning
proved to be the most effective teaching methods. My conclusions are that the
educational outcomes and social situation of Roma students can be significantly
improved if parents are actively involved in their children's learning and if the
community and the school create an inclusive and supportive environment. Based on the
results, |1 have developed an innovation plan that can help Roma students succeed in
education in the long term.

Keywords: Roma students, family and environment, upbringing, education.

,,Ne varj, mig elvonul a vihar, tanulj meg tancolni az esoben”.
(ismeretlen szerzo)

1. Bevezetés

A tanulds a gimnaziumi éveim alatt valt az érdeklddési korom
kozéppontjava és hiszem, hogy ,,minden gyermeknek joga van egy
1gazsagos és mindségi oktatashoz (CXC. torvény, 2011).” Megértem ¢és
atérzem, hogy mekkora kihivasokkal jar a tanulas, kiilonosen, ha valaki
olyan kozegbdl szdrmazik, ahol a tanulds értéke nem mindenki szamara
magatol értetddd. Roma szarmazasuként én is megtapasztaltam, milyen
nehézségek ¢és elditéletek stjtjak a kozosségiink tagjait. Amikor
elkezdtem az iskolat, nemcsak az 0j tananyaggal kellett megbirk6znom,
hanem a tarsadalom vélt vagy valds elvéarasaival, valamint azokkal a
negativ elditéletekkel is, amik sokunk életét meghatarozzak. Sokszor
tapasztaltam, hogy az emberek nem varjak el téliink, hogy sikeresek
legylink vagy kitartsunk a tanulds mellett.

Mindezért rendkiviil fontosnak tartom, hogy tanitoként segitsek a
cigany szarmazasu diakoknak felfedezni a tanulas O6romeét és értékét.
Szeretném, hogy lassak: a tudas olyan kapu, amely 10j lehetdségeket nyit
meg szamukra. Ha felismerjiik, hogy a tanulds hogyan jarul hozza a sajat
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fejlodésiinkhdz, és hogyan teszi lehetdové szamunkra, hogy megvalositsuk
céljainkat, az hatalmas motivaciot adhat.

Ugyanakkor nem csak a tanulok szamara fontos ez a felismerés,

hanem a sziileik szadmara is. Gyakran a sziilok is elbizonytalanodnak,
hogy érdemes-e¢ egyaltalan erdfeszitéseket tenni a tanulds érdekében,
kiilondsen, ha azt 1atjak, hogy a gyerekek nehezen boldogulnak. Sajat
tapasztalatombol tudom, hogy sok sziil6 gy gondolja, a tanulas "nem
nekiink valo" vagy "ugysem lesz beldle semmi." Azt akarom, hogy
lassak: a tanulas lehetdség, amely nem csak tudést ad, hanem egy olyan
bels6 erdt is, amely atalakitja a gyerekek életét.
A tanités soran arra fogok torekedni, hogy minden tanul6 — cigdny és nem
cigany egyarant érezze, hogy értékes tagja a kozosségnek. Tamogatni
akarom 6ket, hogy felfedezz¢ék sajat erdsségeiket, és megértsék, hogy
mindegyikiik kiilonleges. Szeretném, hogy higgyenek abban, hogy a
tanulds nem valami tavoli és idegen dolog, hanem olyan eszkdz, amely
az 6 életiikben is helyet kaphat és dket szolgalhatja.

Ugy hiszem, hogy ahhoz, hogy valédi véltozasokat érjiink el,
egyarant kell a tanuldkra ¢€s a sziileikre is hatnunk. Talan a legnagyobb
feladat a sziilok és a kozosségek meggydzése arrol, hogy a tanulds
befektetés, amely idovel kamatozik, és amely megteremtheti a szebb jovo
alapjait.

Ha kitartéssal, tiirelemmel és dszinte szandékkal vezetem majd a
didkokat, hiszem, hogy sikeriilni fog inspiralni 6ket, hogy a tanuldsra ne
csak kotelezettségként, hanem lehetdségként is tekintsenek.

Mindazonaltal tisztdban vagyok azzal, hogy az iskolakezdés
minden csalad szamara kihivasokat hordozhat, kiilonos tekintettel a
hatranyos helyzetiiekre, akik esetében ezek a nehézségek fokozottan
jelentkezhetnek. A cigany tanuldk tobbsége hatranyos helyzetii. Kézponti
Statisztikai Hivatal (KSH) adatai alapjan Jasz- Nagykun-Szolnok
varmegyében, ahol magam is €lek, a lakossag 14,61%-a hatranyos vagy
halmozottan hatranyos helyzeti (KSH, 2020).

A falvakban és a kis 1étszamu telepiiléseken €16 cigany csaladok
esetében a mindennapi megélhetési gondok miatt gyakran hattérbe szorul
a gyermekek oktatasa. Tobb helyen miikddnek Tanodak, amelyek ezen
problémak megoldasara torekszenek. Az egyik Tanoda szakmai vezetdje
szerint azonban viszonylag kevés gyerek veszi igénybe ezeket a
lehetdségeket, mivel az iskolai 6raszdmok magasak, és a didkok délutanra
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gyakran kimeriiltek, de 6rommel mesélte, hogy vannak olyan didkok,
akik a nehézség ellenére is végig csindltdk ¢s Tanoda segitségével
érettségit szereztek.

A cigany tanulok esetében kiilondsen fontosnak tartom feltarni,
hogy milyen tényezdk befolyasoljadk az iskolai teljesitményiiket ¢€s
tarsadalmi integraciojukat, valamint, hogy hogyan lehetne ezeket a
tényezoket hatékonyan kezelni.

A csalad és a kornyezet szerepe kiemelkedd fontossagu ebben a
folyamatban, mivel a csaladi tdimogatas €s a pozitiv kdrnyezet jelentdsen
befolyasolhatja a gyermek iskolai teljesitményét és fejlodését. A tehetség
felismerése ¢és tamogatisa minden gyermek esetében fontos, de
kiilondsen nagy jelent6séggel bir a cigany kozosségekben. A sziilok
szerepe kulcsfontossagu, hiszen 0k képesek a gyermek tudasat felismerni
¢s abban megerdsiteni, hogy értékként tekintsen ra, hogy a tudast, amit
egyszer megszerez, az 0vé marad és nem veheti el senki. Ezért szeretném
alaposan megvizsgalni ezt a témat és azt, hogy hogyan lehetne a sziiloket
aktivabb ¢és hatékonyabb modon bevonni a cigany didkok oktatisaba.
Egyetlen fiugyermekként a sziileim mindig odafigyeltek a tanuldsom
eredményességére, mig a lanytestvéreim esetében nem vartak el a jobb
eredményeket. Nagyapam mindig azt mondta, hogy ,, Te fogod eltartani
a csaladod, ezért tanulnod kell, mert a feleséged majd nem dolgozhat,
nagyanyadd se dolgozik.” — Mai ésszel persze tudom mar, hogy a tradiciok
miatt mondta ezt nagyapam. Elengedtem azt a tradiciot, hogy férfi tartsa
el egyediil a feleségét és gyerekeit. A mai tarsadalomhoz igazodva,
muszdj a ciganysagnak is valtoztatni, hogy konnyebben betudjon
asszimilalodni, illetve gyerekeinknek ne kelljen azt latnia, hogy az anya
csak a haztartasbeli munkakra alkalmas, ezaltal is tudjuk 6ket motivalni
a tovabb tanulasra.

A kutatasom célja tehat az, hogy 1j megértést nyujtson arrol, hogy
hogyan lehetne jobban tamogatni és integralni a cigany tanuldkat az
oktatasi rendszerbe, és hogy hogyan lehetne hatékonyabb kapcsolatot
kialakitani a sziilok és az iskoldk kozott a tanulok sikerének eldsegitése
érdekében. Szeretném, ha a cigany sziilok eljutnanak arra a pontra, hogy
a csalddalapitds a n6knél a haztartdsi munkak elvégzése mellet lehet
tanulni és tisztességesen dolgozni. Egyre tobb azon diplomasok szdma,
akik cigdny nemzetiségliek, akik elérték céljukat, azt hogy a timogato €s
befogado iskolai 1égkor, a sziilok segitése, a gyerekkel valo kozos tanulas
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és tamogatd csaladi kornyezet hatidsara egyre tobb fiatal érzi majd
fontosnak a tovabbtanulast.
Jelen tanulmany az TDK dolgozatomk alapjan késziilt.

Hipotézisek:

1. A cigany tanulok iskolai teljesitménye jelentdsen javul, ha a
sziilok aktivan részt vesznek gyermekeik oktatasaban ¢és
tamogatjak Oket otthoni tanuldsuk soran.

2. A cigany tanulok iskolai integracioja ¢és koOzOsségi
beilleszkedése sikeresebb, ha a helyi kozosség és iskolai
kornyezet tamogatd és befogado 1€gkort biztosit szamukra.

3. A cigany tanulok tanulasi eredményei javulnak, ha az oktatasi
intézmények elismerik ¢és integraljdk a cigany kulturdlis
identitast ¢és értékeket a tantervbe és ehhez illeszkedd oktatési
modszereket alkalmaznak.

Kutatasi modszerek:

Kérdoiv: Két kiilonbozd kérddiv késziilt, az egyik pedagdgusoknak a
masik szliloknek. A kérd6iv digitalisformaba és papiron is kitolthetd.
Interju: Cigany szarmazasu sziilokkel, akiknek a gyermekei felsdoktatasi
intézményben tanultak vagy tanulnak tovabb.

Tanulmanyi eredmények attekintése az e-naploban.

2. Elméleti hattér

Fontosnak tartom az alabbi fogalmak rovid ismertetését, hiszen ezek
olyan alapvetd elemei az oktatassal, neveléssel €s csaladi kornyezettel
kapcsolatos gondolkodasunknak, amelyek nélkiilozhetetlenek a téma
mélyebb megértéséhez. E fogalmak tisztazasa segit abban, hogy
vilagosabb képet kapjunk arr6l, hogy milyen alapelvekre és célokra épiil
a tanulas ¢és a nevelés folyamata, valamint hogyan jarul hozz4 a csalad a
gyermekek egészséges fejlodéséhez €s tarsadalmi beilleszkedéséhez. Az
aldbbiakban tehat ezek az alapfogalmak keriilnek bemutatasra,
lehetdséget adva arra, hogy atfogdbb képet kapjunk a témarol, amely e
dolgozat szempontjabol is kozponti szerepet tolt be.
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2.1 Kapcsolodo alapfogalmak

Dr. Prohészka Lajos a Pazmany Péter Tudoméanyegyetem pedagogia ny.
r. volt tanara ,,Az oktatds elmélete” konyvében az aldbbiak szerint
hatarozta meg az oktatas fogalmat: ,,A tanulas a tanul6 olyan aktiv €s
produktiv tevékenysége, amely a tarsadalmi miveltség, azaz az elméleti
¢és gyakorlati ismeretek, jartassdgok és készségek elsajatitasa, képességek
kialakitasa, érzelmi és akarati tulajdonsagok fejlodése, a magatartas
alakulasa révén jarul hozzd a személyiség fejlodéséhez.” (Prohdszka,
1937)

A nevelés olyan folyamat, amelynek sordn az egyén személyisége
tudatosan formaldédik, fejlodik, az adott tarsadalom értékrendszere és
normai mentén. Ez a folyamat magaban foglalja a képességek, készségek
¢s ismeretek elsajatitasat, amely lehetové teszi, hogy az egyén sikeresen
alkalmazkodjon a tarsadalmi kornyezetéhez. A nevelés célja tehat
nemcsak az, hogy az egyént a kozosség altal elfogadott normak szerint
vezesse, hanem az is, hogy O0sztondzze az egyén fejlodését és
kibontakozasat sajat képességei ¢és érdeklodési kore mentén
(Zrinszky, 1996).

A csalad olyan tarsadalmi alapegység, amelyet a rokonsagi
kotelékek, a kozos haztartas és a tagok kozotti érzelmi, anyagi tAmogatas
¢és gondoskodas jellemez. A csalad szerepe kiemelkedd a tarsadalmi
szocializacié folyamataban, hiszen ez az elsddleges kozeg, amelyben az
egyén elsajatitja az értékeket, normakat és viselkedésmintakat (Somlai,
2007).

A kornyezet az az Osszetett rendszer, amely magaban foglalja az
emberi és természeti tényezOk olyan Osszességét, amely hatassal van az
€10 szervezetekre, kiilondsen az emberi életre, egészségre €s tarsadalmi
viszonyokra. Ez a rendszer magaba foglalja a fizikai, kémiai és bioldgiai
komponenseket, amelyek dinamikusan kolcsonhatasban — allnak
egymassal és az emberrel (Tamas, 2003).

2.2. Sziil6 és gyermek kapcsolata pszichologiai szempontbol.
A sziil6 és gyermek kozotti kapesolat kdzponti szerepet jatszik a gyermek

fejlodésében. A gyermek haroméves koratol kezdddden, egészen
serdiildkoraig tarté idészakban szdmos pszichologiai folyamat zajlik le,
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amelyek meghatarozdak a személyiségfejlodés és a tarsas kapcsolatok
kialakuldsa szempontjabol. Ezen iddszakot tobb fejlodési fazisra lehet
bontani, amelyek mind kiilénb6zo kihivasokat és feladatokat jelentenek
a sziild és a gyermek szamdra. A kisiskolds idészakban a gyermek
autonomiara torekszik, és fokozatosan novekvo fliggetlenséget szeretne
elérni. Erik Erikson szerint autonomia kontra szégyen ¢€s kétely szakasza
ekkor a legaktivabb. A gyermek megtanulja kezelni sajat testét és
kornyezetét, mikozben a sziild szerepe a biztonsag megteremtése és az
Onallésag tamogatasa. Ha a szlilok talzottan kontrollaljak a gyermek
viselkedését, vagy nem biztositanak megfeleld tdmogatést, a gyermek
szégyenérzettel €s 6nbizalomhiannyal kiizdhet (Margitics, 2011).

A sziil6-gyermek kapcsolat egyik kulcsa ebben a korban a sziil6i
kovetkezetesség ¢és tirelem. A hatarok kijelolése, ugyanakkor a
kivancsisag tdmogatasa, hozzajarul a gyermek 0Onall6 dontéshozatali
képességének fejlddéséhez. A tulzottan engedékeny vagy éppen
ellenkezbleg, tul szigort sziil6i magatartds negativan befolyasolhatja a
gyermek Onbizalmat és fejlodo identitasat (Erik H, 2002).

Az iskoléskor elejére a gyermek kognitiv és szocidlis fejlodése
felgyorsul. A sziildk és az iskolai kornyezet kozotti interakcio
kulcsfontossagu, mivel a gyermek most mar nemcsak a csaladi
kotelékekre tdmaszkodik, hanem 1) tarsadalmi kapcsolatokat is kialakit.
Jean Piaget elmélete szerint ebben az ¢€letkorban a gyermek a konkrét
miiveletek szakaszaba 1ép, ahol mér képes logikus gondolkodasra, de még
mindig a kdzvetlen tapasztalatok dominalnak (Minyin,2010).

A sziil6 feladata itt az, hogy tamogassa a gyermek tanulasi
folyamatat, és segitse a kudarcok feldolgozasaban. Az elismerés ¢€s a
tdmogatas nagy szerepet jatszik az onértékelés kialakuldsdban. A sikeres
iskolai élmények és a sziiléi elismerés hozzajarulnak ahhoz, hogy a
gyermek kompetensnek érezze magat. Az alacsony sziil6i tiamogatas vagy
elvarasok viszont alacsony onbizalomhoz €s teljesitmény szorongashoz
vezethetnek.

A serdiil6kor kezdetén a gyermek ¢€letében jelentds testi, érzelmi
¢s pszichologiai valtozasok kovetkeznek be. Az identitaskeresés, az
Onallésag iranti igény, valamint a tarsas kapcsolatok fontossaga mind
erdsddnek ebben az idészakban. Erikson identitas kontra szerepkonfizid
szakasza kiilondsen relevans, mivel a serdiild igyekszik megtalalni sajat
helyét a vilagban, és kialakitani egy koherens dnképet (Minyin,2010).

131



Diakdiskurzus 2025

A sziil6i szerep itt jelentdsen atalakul. Mig a korabbi életszakaszokban a
sziill6 kozvetlenebb befolyassal volt a gyermek mindennapjaira, a
serdiilok nagyobb autonomiat igényelnek, és jobban tdmaszkodnak
kortarsaikra. A talzott sziiloi kontroll ebben a korban ellenallast valt ki,
mig a teljes elengedés identitasvalsagot vagy bizonytalansagot
eredményezhet. A bizalmon alapulé kapcsolat és a kommunikéacios
csatornak fenntartasa a serdiilokori kapcsolatok alapja.

A sziil6i stilusok nagyban befolyéasoljak a gyermek fejlodését
mindhérom életszakaszban. Diana Baumrind (1960) klasszikus elmélete
alapjan négy sziil6i stilust kiilonboztetiink meg:  autoritativ
(demokratikus), autoriter (szigor), engedékeny és elhanyagold. Az
autoritativ sziil6i stilus, amely egyensulyt tart a hatarok kijelolése és a
gyermek autondémidjdnak tadmogatdsa kozott, altaldban pozitiv
kimenetelekkel jar. Az autoriter sziilok talkontrollaljak a gyermekeket,
ami gyakran engedelmességhez vezet, de gatolja a kreativitdst ¢és
onallosagot. Az engedékeny sziilok nem allitanak vilagos hatarokat, ami
problémadkat okozhat az dnkontroll terén, mig az elhanyagol6 sziil6i stilus
érzelmi hianyt és kotédési problémakat eredményezhet.

A kotédés elmélete, melyet John Bowlby (1969) dolgozott ki,
kiemeli a sziil6-gyermek kapcsolat érzelmi alapjait. Az erds kotddési
kapcsolat biztonsdgot nyujt a gyermek szamara, és alapot teremt az
egeszséges tarsas kapcsolatokhoz. A szoros, biztonsagos kotddés
kiilonosen fontos a korai években, de a gyermekek fejlédése soran is
jelentds marad. A biztonsagos kotddés mellett a gyermek nagyobb
eséllyel lesz képes sikeresen navigalni a szocidlis és érzelmi kihivasok
kozott.

A sziild és gyermek kozotti kapesolat 3 és 14 éves kor kozott a
gyermek egész €letére hatassal van. Ez az 1ddszak a pszichologiai fejlodés
szempontjabol kulcsfontossagu, mivel ekkor alapozddig meg az
Onallésag, az onbizalom, az érzelmi stabilitds €s a tarsas készségek. A
szliloknek nemcsak kovetkezetes irdnymutatast kell nyujtaniuk, hanem
érzékenyen kell reagalniuk a gyermekek igényeire is, kiilondsen a valtozo
fejlédési szakaszokban. A megfeleld sziil6i tdmogatas hozzajarul a
harmonikus ¢és kiegyensulyozott személyiség kialakuldsahoz, mig a nem
megfeleld kapcsolat hosszu tava negativ hatasokkal jarhat a gyermek
¢életére (Danis&Toth,2024).
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2.3. Sziilo6 és gyermek kapcsolatat befolyasolé tényezék a cigany
csaladoknal

A cigany hagyomanyok és szokasok mélyen gyokereznek a kozosség
mindennapi ¢életében, ¢és jelentds szerepet jatszanak a csaladi
struktirdkban, elvardsokban, valamint a kozOsségi normak
kialakitdsaban. A roma kozosségekben a csalad kozponti szerepe
vitathatatlan: az Osszetartozas, a kolcsonds tdmogatds €s a csaldd iranti
lojalitas kiemelkedo értékek. Ezek a hagyomanyok erdsen befolyasoljak
a gyermeknevelést, és meghatarozzak, hogy milyen szerepeket toltenek
be a csaladtagok. A tradiciondlis cigany csalddokban gyakran
tapasztalhatd, hogy a gyermekek szdmara a kozosséghez és a csaladhoz
vald kotddés az egyik legfontosabb tényezd, ami olykor konfliktust
jelenthet a hivatalos oktatasi rendszer kovetelményeivel szemben. A
kozosségi normak gyakran megkovetelik, hogy a csaladtagoknak részt
kell venniiik a mindennapi csaladi teenddkben és a kozosség életében,
ami nem mindig egyeztethetd 0ssze a rendszeres iskoldba jarassal (Durts,
2005). A korai hazassagkotés és csaladalapitas szintén mélyen
gyokerezik a cigdny hagyomanyokban, ami kiilondsen a lanyok esetében
nagy kihivast jelent az iskolai tanulmédnyok folytatasaban. A lanyokat
gyakran hamarabb arra 6sztonzik, hogy csalddanyava valjanak, mig a
fitknak tobb lehetdségiik van tanulményaik folytatasara, bar naluk is
els6dleges marad a csalad tamogatasa és a kozdsség iranti elkdtelez6dés.
Mindezek az elemek egyiittesen alakitjak a cigany kozosségek életét, €s
bar a hagyomdnyok jelentds értéket képviselnek, gyakran kihivast
jelentenek a modern oktatdsi és tarsadalmi elvarasokkal szemben. A
hagyomanyok tisztelete és az oktatds kozotti egyensily megtalalasa
fontos kérdés a cigdny kozosségek jovoje szempontjabdl (Farkas, 2002).

2.3.1. Hagyomdnyok és szokdsok

Hagyomanyaink ¢és szokasaink erdsen jelen vannak a tarsadalmi
¢letiikben, melyek évszazadokon keresztiil formalddtak ¢és maig
meghatarozoak a mindennapjainkban. A kultirank kozponti elemei kézé
tartozik a csalad, a kozosségi normak tisztelete, valamint az erds érzelmi
¢és gyakorlati kotelékek fenntartasa, amelyek az egyén és a kzosség €letét
iranyitjak. A csaladi értékek kiilonosen kiemelkedd szerepet toltenek be,
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és az irantuk valo lojalitds minden mast feliilir. A csalad a cigany emberek
szdmara a legfontosabb tarsadalmi egység, ahol az iddsebbeknek jaro
tisztelet és tekintély alapvetd fontossagi. A dontések gyakran kollektiv
modon, a csaladi hierarchia figyelembevételével sziiletnek meg, a
gyermekek nevelésében pedig a kozdsség €s a csalad meghatarozé
szerepet jatszik.

A cigany kultirdban a gyermekeket hagyomanyosan szorosan
kotddo kozosség neveli, ahol mindenki fontos szerepet jatszik a fiatalok
fejlodésében. A gyermekek kiilonleges helyet foglalnak el a cigany
csalddokban, ¢és a hagyomanyos értékek szerint a kozOsség iranti
felelosségtudat mar koran kialakul benniik. A cigany kozosségekben a
korai hazassagkotés is elterjedt szokas, ami gyakran befolyasolja a lanyok
oktatési lehetdségeit, hiszen Ok fiatal korban mar csaladi és haztartasi
szerepeket kezdenek betdlteni (Fejes, 2005).

A cigany kozosségekben szdmos szertartds és szokas €1, amelyek
gyakran kapcsolodnak a sziiletéshez, gyermekgondozashoz és a csaladi
¢let egy¢éb eseményeihez. A régebbi iddkben sok cigany nd otthon sziilt,
és a csecsemodket gyorsan megkeresztelték a kiillonféle babonak
elkeriilése érdekében. A babonas hiedelmek és védelmi ritusok, mint
példaul az ollé vagy kés elhelyezése a csecsemd parndja ald, a gonosz
szellemek és az 6rdog elleni védelem részei voltak. A gyermekek kozel
édesanyjukhoz néttek fel, gyakran 3-4 éves korukig is szoptattak Oket,
hogy biztonsdgban érezzék magukat és érezzék az anya szivverését
(Karsai, 1995).

Ahogy a gyermekek ndnek, a fiataloknak megvannak a maguk
szerepel €s kotelességei. Koriilbeliil 12-14 éves koruktol kezdve a fitk €s
lanyok kiilonb6z6 szerepeket toltenek be a csalddon beliil és a
kozosségben. A fiuk aktivan részt vesznek a csaladi dontéshozatalban,
mig a lanyok egyre inkdbb a haztartdsi feladatokra koncentralnak. A
lanyokat fiatal korukban mar felkészitik a hazassagra, és nagy hangsuly
keriil a megjelenésiikre és szépségiikre. A parvalasztds gyakran nem a
fiatalok dontése, hanem a sziilok k6zotti megegyezés eredménye, ahol a
csalad tarsadalmi és gazdasagi érdekei is fontos szerepet jatszanak
(Kertesi & Keézdi, 2010).

A cigany kozosségekben a vendéglatas kiilondsen fontos szerepet
tolt be. A vendégszeretet szinte szent kotelezettség, a vendéget mindig
megkinaljak étellel és itallal, és sértésnek szamit, ha valaki visszautasitja
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a kinalast. Az étkezés hagyomanyosan kdzosségi esemény, ahol egy nagy
fazék ételbol mindenki részesiil. A 6 étkezés altaldban a délutani 6rdkban
torténik, €s husos ételek dominalnak a meniiben, amelyek tobb napra is
elegenddek lehetnek a csalad szamara.

A cigany kozosségek hiedelmei és vallasi meggydzddései
sokszintiek. A ciganyok keresztények, azonban kulturdjukban szamos
pogany szokas ¢és babona is fennmaradt. Ezek kozé tartozik a szellemek
¢s tiindérek iranti hit, valamint a talvildgba vetett erés meggy6zddés. A
halottak tisztelete kiilondsen fontos, hiszen a temetést kovetéen még hat
hétig teritenek nekik, és személyes targyaikat is elhelyezik a sirban, hogy
a talvildgon is hasznalhassdk dket (Karsai, 1995).

A ciganyok kulturalis életében a zene ¢és a tanc kdzponti szerepet
jatszik. A ciganyzene soksziniisége és érzelmi kifejezéereje vilagszerte
ismert, é a cigany kozosségekben az iinnepek ¢és szertartdsok
elengedhetetlen része. A férfiak és ndk tanca kiillonbozik, mig a férfiak
erdteljes, csapasos tancokat jarnak, addig a ndék finomabb, kecses
mozdulatokkal tancolnak. A tliz is szimbolikus szerepet tolt be, amely
nemcsak a kozosségi Osszetartozas jelképe, hanem az iinneplések és
szertartasok soran is kozponti elemmé valik.

2.3.2. Szegénység

A szegénység sajnos gyakori probléma a cigany csaladok korében, és
jelentds akadalyt jelent az oktatasban vald sikeres részvétel
szempontjabol. A szegénység miatt a csalddoknak gyakran nincs
lehetdségiik megfeleld oktatasi anyagokat, iskolai felszereléseket vagy
extra tanoran kiviili tevékenységeket biztositani gyermekeik szamadra.
Emellett a szegénység gyakran azzal jar, hogy a gyermekeknek mar fiatal
korban munkat kell vallalniuk (fidknak), hogy hozzajaruljanak a csalad
megélhetéséhez, ami  hatranyosan  befolyasolja az  iskolai
teljesitményiiket. A szegénység okozta stressz €s bizonytalansag szintén
negativ hatassal van a gyermekek tanuldsi képességeire és érzelmi
jolétére. A rossz lakés koriilmények, az alultaplaltsag és a korlatozott
hozzaférés az egészségiigyi szolgaltatdisokhoz mind hozzajarulnak a
cigany gyermekek hatranyos helyzetéhez az oktatas terén.
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2.3.3. Kommunikacio

Mieldbb részletezném a kommunikacid szerepét a cigany csaladoknal,
elétte idézném Buda Béla gondolatat, hogy 6 hogyan is hatarozta meg a
kommunikécié fogalmat. "A kommunikdcio az az emberi tevékenység,
amely lehetové teszi az informaciok datvitelet, megertését és feldolgozasat
ket vagy tobb fél kozott. Ez a folyamat magaban foglalja a kozos jelentés
letrehozasat és megosztasat a verbalis és nonverbalis jeleken keresztiil”
(Buda, 1994).

A csalddon beliilli kommunikacié mindsége ¢és gyakorisaga
szintén meghataroz6 tényez0 a gyermekek iskolai sikeressége
szempontjabol. A cigany csalddokban a sziilék gyakran nem
rendelkeznek azokkal az alapvetd ismeretekkel és tudassal, amelyek
szilkségesek lennének a gyermekeik tanulméanyainak hatékony
tamogatasdhoz. Az Oszinte és tdmogatd csalddi beszélgetések, valamint a
szllok aktiv bevondsa az iskolai életbe hozzajarulhat a gyermekek
motivaciojahoz és jobb iskolai teljesitményéhez. A kommunikécios
nehézségek koz¢ tartozik az iskolaval valo kapcsolatfelvétel hianya vagy
korlatozottsaga. Gyakran eléfordul, hogy a sziilok nem értik az iskolai
kovetelményeket, vagy nem érzik magukat képesnek arra, hogy
segitsenek gyermekeiknek a héazi feladatokban. Az iskolaban a
pedagdégusok ¢€s a sziilok kozotti rendszeres kommunikacid és
egyiittmiikddés azonban jelentdsen javithatja a gyermekek tanulmanyi
eredményeit.

3. Kutatas
3.1. Kutatas célja

Kutatdsom célja, hogy feltarjam a csalad és a kornyezet szerepét a cigany
tanulok oktatasaban és nevelésében, kiilonds tekintettel arra, hogy miként
befolyasoljak ezek a tényezOk a tanuldsi motivaciét €és az iskolai
teljesitményt. Azért valasztottam ezt a témat, mert sajat tapasztalataim
alapjan tigy vélem, hogy a csaladi hattér €s a kozosségi kdrnyezet jelentds
hatassal van a tanuldk jovobeli lehetOségeire, kiilondsen hatranyos
helyzeti kozdsségekben. A kutatdsom kiilonbozik a kordbbi hasonld
vizsgalatoktol, mivel nem csupén statisztikai adatokat gytiijtok, hanem a
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résztvevok személyes tapasztalataira, véleményeire és érzelmi vilagara is
fokuszalok. Ezzel az elemzéssel igyekszem érzelmi hatast gyakorolni az
olvasora, hogy jobban megértse a cigany kozosség helyzetét az oktatas
teriiletén.

Ezek alapjan harom hipotézist allitottam fel:

1. Feltételezem, hogy a cigany tanulok iskolai teljesitménye
jelentdsen javul, ha a sziilok aktivan részt vesznek gyermekeik
oktatdsaban és tdmogatjak dket otthoni tanuldsuk soran.

2. Feltételezem, hogy a cigany tanulok iskolai integracidja ¢€s
kozosségi beilleszkedése sikeresebb, ha a helyi kozosség ¢€s
iskolai kornyezet tdmogaté ¢és befogado légkort biztosit
szamukra.

3. Feltételezem, hogy a cigany tanulok tanuldsi eredményei
javulnak, ha az oktatasi intézmények elismerik és integraljak a
cigany kulturdlis identitast és értékeket a tantervbe és ehhez
illeszkedd oktatasi modszereket alkalmaznak.

3.2. A kutatas modszere

Kutatdsom sordn kérddives kutatast, interjit és tanulmanyi eredmények
vizsgalatat alkalmaztam. A kérddivet ugy épitettem fel, hogy az objektiv
adatok mellett lehetéséget nyhjtson szubjektiv vélemények és érzelmi
reakciok gytijtésére is. A kérdoiv tobbek kozott a sziildk iskolazottsagat,
a csaladi tdmogatas mértékét, és a kdrnyezet tanuldsra gyakorolt hatasat
vizsgalta.

A kutatds 1ddszaka 2024 juniusban kezdddott €és azodta is
folyamatban van. A kérddives adatgyiijtés online tortént Google Urlapok
segitségével, illetve papir alapon is kiosztasra keriiltek a hatranyos
térségekben, ahol az IKT nem volt megoldhato. A valaszadok kozott
olyan sziilék és pedagogusok szerepeltek, akik cigany tanulokkal
foglalkoznak, valamint maguk a tanulok is. A résztvevok tobbsége
kozosségi média platformokon keresztiil kertiltek bevondsra.

3.2.1. A kutatds mintdja

A pedagogus kérddivet 256 {6 toltotte ki, a sziildi kérddivet 144 f06.
Tovabba interju késziilt 197 fovel, koztiik altalanos iskolds didkokkal,
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orokbefogadast vallalo sziilokkel, neveldotthonbol gyerekeket neveld
szlildkkel, olyan cigdny szarmazasi emberekkel, akik felsdoktatasban
végzettséget szereztek, illetve olyan sziilokkel, akiknek romaszarmazasu
gyermekeik diplomat szereztek.

3.3. Eredmények értékelése
3.3.1. Elso hipotézis vizsgalata

1. hipotézis: A cigany tanulok iskolai teljesitménye jelentosen javul, ha a
sziilok aktivan részt vesznek gyermekeik oktatdsaban és tamogatjak oket
Otthoni tanuldsuk sordn.

144 szild toltotte ki a kérddivemet, ¢és az eredmények elég
elgondolkodtatdak lettek. Kideriilt, hogy a sziilok tobb mint 81%-a nem
tud segiteni gyermekeinek a hazi feladatok elkészitésében. Ennek oka
leginkabb az alacsony iskolazottsagukban keresendd, egyszerlien nem
értik a feladatokat.

Ez szamomra szivszoritd, mert ezek a gyerekek alapvetéen mar
ugy indulnak az életben, hogy otthonr6l nem kapjék meg azt a tdimogatast,
amire sziikségilik lenne a tanuldshoz. Jelenlegi munkahelyemen MMSZ
Tiszab6i altalanos iskolaban 121 6 fels¢ tagozaton tanuld diakot
interjuvoltam meg, azokkal a gyerekekkel beszélgetem, akiknek a sziilei
kitoltotték a sziildi kérddivet.

Hasonlo kérdéseket kérdeztem a tanuloktol és a sziiloktol, de
nagyon eltérd valaszokat kaptam. Ennek az lehet az oka, hogy a sziilék
szégyellték eldttem a negativ hatassal jard valaszokat, igy nem vallaltak
Oszinteséget, mig a didkok dszinte és kielégitd valaszokat adtak.
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1. abra:
Sziil6k aktiv részvétele gyermekeik oktatdsaban (sajadt forras)
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Az 1. ébra jol mutatja, hogy 121 f6bdl, csak 27 f6 valaszolt igennel arra,
hogy az ¢ sziilei aktivak a tanulasuk folyamataban, tehat ezek a sziilok
tudnak segiteni gyermekiik hézi feladatdban, és osztdlyzataikat is
rendszeresen nyomon kovetik.

Ezek utan elkezdett foglalkoztatni a gondolat, hogy vajon milyen
eredményeket érhetnek el azok a didkok, pontosabban a 27 tanuld, akik
mogott valodi sziildi tamogatas all. Erdekelt, hogy hogyan alakul a
tanulmanyi atlaguk, és igazolddik-e az els6 hipotézisem, valoban a sziil6i
segitség az egyik kulcsa a sikeres iskolai eldmenetelnek?

Nagyon kivancsi voltam, hogy az adatok igazoljak-e ezt a feltételezést,
vagy esetleg mas tényezOk is szerepet jatszanak. Iskola vezetéstol
engedélyt kértem a 121 6 tanuld tanulmanyi atlaganak megtekintésére €s
Osszehasonlitasara, 27 6 didkokbol 25 f6 négyes szint folotti atlaggal
rendelkezik a maésik 2 {6 kozepes atlaggal. Ezeknél a tanuldknal
magatartdsi probléma nem jellemzo.

Azoknal a tanulokndl, akiknél nem volt tapasztalhatd a sziiloi
tdmogatds, annal a 94 fonél, ott tobb mint a 77 %-a bukasra allt
valamilyen tantargybol, illetve magatartasi problémakrol szamoltak be
osztalyfonokeik.
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2. dbra:
Nem aktiv sziilok gyermekének tanulmanyi atlaga (sajat forras)
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A 2. dbran T.L. tanulmanyi eredményei lathatéak. Jol ravilagitanak arra,
hogy a sziiléi tamogatds kulcsfontossagt a gyermekek iskolai
teljesitményében. A nem aktiv sziilok gyermekeinek eredményei alapjan
megfigyelhetd, hogy azok a tanulok, akik mogdtt nincs tamogaté csaladi
hattér, jelentds nehézségekkel kiizdenek az iskolai tantargyak terén.

Kiilondsen figyelemre méltd, hogy a magyar nyelv (1,93) és a
matematika (1,89) targyakban tobb didk bukdsra all. Ez arra utalhat, hogy
ezek a tantargyak fokozott sziiléi figyelmet és otthoni gyakorlést
igényelnének, amit a sziilok inaktivitasa miatt valoszinli nem kapnak
meg. A magyar nyelv és a matematika alapvetd fontossagliak a tovabbi
tanulmanyokhoz, igy ezen teriileteken vald lemaradds hossza tavon is
negativ kovetkezményekkel jarhat Laszl6 és a tanulok szdmara.

A 3. abran lathatjuk Osszesitve, hogy a nem érdekldédd sziildk
gyermekeinek 60%-a bukasra all, valamilyen tantargybol.
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3. abra:
Bukas Osszesitd szazalékos kimutatasban (sajat forrds)
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Az eredményeket latvan (3.4bra), innovacios tervet dolgoztam ki, amiben
nagy segitségemre volt az iskola igazgatohelyettese, aki egyben a
mentorom. Behivtuk azokat a sziiloket, akik nem mutattak érdeklodést
gyermekeik tanuldsa irant. A 94 6 sziil6bol, minddssze 32 {6 jott el. A
sziiloket elsd korben megvendégeltiik, ezzel jelezve, hogy segitd
szandékkal hivtuk oket 6ssze. A sziilok nem csodalkoztak azon, hogy a
gyerekeik bukdsra allnak és magatartdsi problémdjuk van. Tobb
megjelent kdzolte, hogy ,, Tanar bacsi én se voltam jo tanulo, akkor &
mitdl legyen okos? Oriilok, ha kijarja a nyolcat!”. A kollégam és én is
elkezdtik mondani az ellenkezdjét, arra gondolva, hogy a sziilok
tobbségét ra lehet ,,beszélni” arra, hogy a tanulas fontos és értékes, hogy
mar teljesen maskorszakot éliink, mint amikor 6k jartak iskolaba. Az
Osszejovetelt latvan lattuk, hogy a sziillék és a pedagdgusok
kapcsolatanak megerdsitése nagyon fontos, igy nagyobb rendezvényeket
szerveztiink, amelyre tobb sziil6t sikeriilt bevonni.

Elsé hipotézisem bizonyitasa érdekében, egy ujabb vizsgalatot
végeztem. Azon gondolkoztam, hogy azok a sziilok, akik gyermekeiket
tamogatjak ¢és érdeklddnek irantuk az miért érdeklédik? Mi lehet a
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kiilonbség a két tipusu sziilok kozott? Hosszas kutatas, beszélgetés,
felmérések alapjan sikeriilt megfejteni a kiilonbséget.

4.dbra:
Aktiv sziilok iskolai végzettsége (sajat forrds)
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A 4. abran jol lathato, hogy 27 {6 aktiv sziilok koziil csak 21 {6tdl sikertilt
jogosultsagot kérni. Az eredmények alapjan azt feltételezem, hogy azok
a szlildk, akik magasabb iskolai végzettséget szereznek tanulasuk soran,
Ok jobban érdekeltebbé valnak gyermekiik tanulasa soran.

Tehat ezek a sziilok valoszinilileg felismerték a tanulasértékeét, és
probaljak gyermekeik felé ezt kozvetiteni. Leendd tanitoként foéfeladatom
kozé fog tartozni az, hogy didkjaimat arra motivaljam, hogy minél
magasabb iskolai végzettséget szerezzenek. Ezzel tamogatva jovo
képiiket, hogy nagyobb esélyiik legyen a jobb munkalehetdség
megszerzésére. Szeretném Oket segiteni abban, hogy feleldsségteljes
szlilokké valjanak.
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3.3.2. Interju olyan nem cigdany sziilokkel, akik cigany szdarmazdsu
gyerekeket fogadtak orokbe.

Szeretem volna jobban megerdsiteni azt a nézOpontot, hogy a sziilok
tamogatasa nagyon fontos szerepet jatszik a roma diakok tanulasaban.
Felkerestem olyan sziiloket, akik nem cigany szarmazastak, de még is
roma gyerekeket fogadtak orokbe. A megkérdezett sziilok koziil, mind
fels6foku végzettséggel rendelkeznek, tobbnyire pedagdgusok, de
vannak koztiik orvosok és jogaszok is. Szamomra Agi néni interjuja volt
a legmeghatobb, ezért az 6 elmondasat foglalom ssze.

Az aldbbiakban Agi néni interjujanak alapjan késziilt
Osszefoglalot olvashatjuk, amely a roma szarmazasi gyermekek
orokbefogaddsanak tapasztalatait és a sziilok szerepét vizsgalja az
oktatasban valo elére jutasban. Agi néni sajat élményei az
orokbefogadassal kapcsolatban mélyen meghatarozoak voltak. 20 éves
koraban tudta meg, hogy 6rokbefogadott, és sziilei szeretetteljes, szigora
nevelése inspirdlta arra, hogy 6 maga is hasonlé példat kovessen.
Edesapja arra biztatta, hogy életének megfelel pillanataban tegye meg
ugyanezt, amit Agi néni igéretéhez hiilen meg is valositott. Az
orokbefogadas folyamatanak elején jelentds adminisztrativ akadalyokkal
kellett szembenézniiik. A hivatalok nem mindig mutattak megértést, és
gancsoskodasok akadalyoztak az eljarast. Ennek ellenére a csalad erds
egységet képviselt, ahol a sajat gyermekeik is szeretettel fogadtak az 0j
testvéreket. Idonként adodtak kisebb konfliktusok, de ezek gyorsan
megoldddtak a csalddon beliili tdmogatds és kommunikacio altal. A
gyermekek iskolai résztvételét szigoru, de szeretetteljes rendszer
biztositotta. Agi néni naponta készitett nekik uzsonnat, motivalo
lizeneteket rajzolt a szalvétikra.

A tanulas kozos teendo volt, ahol a sziilok aktivan kozremiikodtek
a feladatok megoldasdban. A gyerekeket kiilonb6z0 szabadidds
tevékenységekbe is bevontik, hogy képességeiket fejlesszék. Agi néni
hangstlyozta, hogy az otthoni tdmogatas mellett fontos volt az iskolaval
vald aktiv kommunikacid, valamint az iskolai kdrnyezet timogatasa is. A
roma kulturalis identitas megdrzése nem kiiloniilt el a csaladi élettdl. A
gyerekek természetesen ¢lték meg hagyomanyaikat, mikozben
harmonikusan alkalmazkodtak a csalad egészéhez. Az &polt csaladi
kornyezetben erds kohézid alakult ki, ahol minden problémat nyiltan meg
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lehetett beszélni. Bar a csaldd élete soran ritkan szembesiiltek
eloitéletekkel, egy-egy helyzetre hatarozott és konstruktiv valaszt adtak.
Az egyik lanyuk torténetébdl kideriilt, hogy a kitartas és a csaladi
tdmogatas még a diszkriminativ helyzetekben is lehetdséget biztositott a
fejlédésre. Agi néni szerint az, hogy a gyermekek tovabbtanuljanak és
sikereket érjenek el, legfoképpen a szeretetteljes és tdmogatd csaladi
kornyezeten mult. Ez a modell biztos alapot nyujtott, amelyben minden
gyermek megtalalhatta sajat ttjat.

Az interju olyan iizenetet hordoz, amely a csalddi kohézid és a
gyermekek fejlédésének szoros kapcsolatat hangsulyozza, kovetendd
példaként allitva azt a sziilok elé.

Ertékelés

A hipotézis, miszerint ,,A cigany tanulok iskolai teljesitménye jelentosen
javul, ha a sziilok aktivan részt vesznek gyermekeik oktatdsdban ¢és
tamogatjak Oket otthoni tanuldsuk soran.” teljesmértékben igazolddott.

Az elemzések kimutattak, hogy azok a didkok, akiknek sziilei
tamogatjak tanuldsukat, 1ényegesen jobb eredményeket érnek el. A 27
diak, akinek a sziilei aktiv szerepet vallalnak a tanulas folyamataban,
koziil 25 {6 atlagos tanulmanyi eredménye négyes szint f616tt volt. Ezzel
szemben a sziilo1 segitséget nélkiil6zo didkok jelentds hanyada gyengén
teljesit, és gyakran bukasra all, kiilondsen a kulcsfontossagu targyak,
példaul a magyar nyelv és a matematika esetében.

A kutatas azt is kimutatta, hogy az aktiv sziil6i jelenlét pozitivan
hat a tanulok magatartasara. Azoknal a tanuldknél, ahol a sziilok
érdeklédést mutatnak gyermekeik irant, joval kevesebb viselkedési
probléma fordul eld. A sziild1 hattér elemzése alapjan kideriilt, hogy az
aktiv tamogatast ny0;to sziilok tobbsége magasabb iskolai végzettséggel
rendelkezik, ami hozzajarulhat ahhoz, hogy nagyobb értéket
tulajdonitsanak a tanulasnak, és ezt a hozzaallast kozvetitsék gyermekeik
felé. Az eredmények Osszességében alatdmasztjak, hogy a sziildi
tdmogatas alapvetd fontossadgu a tanulmanyi sikerhez. Emellett jelentds
hatassal van a tanulok Onbizalmara, motivacidjara és altalanos iskolai
elémenetelére, ami hosszil tdvon kedvezden befolyasolja tarsadalmi
helyzetiiket és életmindségiiket is.
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3.3.3. Masodik hipotézis vizsgalata

2. hipotézis: A cigany tanulok iskolai integracidja €s kozOsségi
beilleszkedése sikeresebb, ha a helyi kozosség és iskolai kornyezet
tamogat6 és befogado 1égkort biztosit szamukra

Minta: 208 {6 cigany tanulokat oktatd pedagdgus. A kérddivet csak, olyan
pedagogusok tolthették ki, akik mar tanitottak cigdny szarmazasu
tanulokat.

S.abra:
Pedagogusok és sziilék kapcsolata (sajat kérddiv)

Milyen volt a kapcsolata a cigany diakokkal és a csaladjukkal?
207 vélasz

100
99 (47,8%)

75

50

48 (23,2%) 49 (23,7%)

25

Meggydzddésem szerint elengedhetetlen a sziildk és a pedagdgusok
kozotti szoros kapcesolat, hisz a cigany csaladoknal alapvetd az a szabaly,
hogy akit a sziileim kedvelnek azt nekem is kedvelnem kell (Mod, 2022).
Az abran (5. abra) jol lathatd, hogy pedagdgusoknak tobb mint a 70%-a
jo vagy kivalo kapcsolata van cigany szarmazasu sziilével és didkokkal.
Valoszinil, hogy ezek a pedagogusok sikeresebbek is az oktatés terén.
Ahhoz, hogy megkedveltessiik roma gyerekkel azt, hogy
szeressenek iskoldba jarni, kevés, hogy a sziild és a pedagogus kozott ne
legyen konfliktus. Itt sokkal tobb modszert kell alkalmazni. Koéztudott,
hogy a cigany csaladoknal a szabdlytudat és szabalyfelallitas sokkal
lazédbb, mint a nem cigany csaladoknal. Sokuknal nincs kovetkezmény
akar egy rosszjegy vagy magatartasi viselkedés miatt. Ahhoz, hogy javulo
tendenciat mutasson a cigany diakok atlaga ¢és viselkedése hozzajuk
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igazodo programokat kell szervezni. Egy helyi matematika tanar szerint,
a tanuloknak mindig aktualis példat hozz, igy konnyebben megértik a
matematika vilagat. J. Angéla tanarné 6rommel mesélte, hogy a cigany
szarmazasu gyerekeket csak jatékpénzzel tudta megtanitani az
alapmiiveletekre, hisz nem értették a mas jellegli példakat. Sikertilt
megkérdezni 208 {6 pedagdgust, hogy Ok szoktak-e specidlis programot
vagy projektet szervezni, amibe a cigany tanulok is részt vesznek.

6.abra:
Cigany didkoknak specialis program szervezése (sajat kérdoiv)

Voltak-e specidlis programok vagy projektek, amelyekben részt vettek a cigany diakok?
208 vélasz

® Igen
@® Nem

58,2%

Az orszag minden varmegyéjébdl érkezett valasz. A 208 f6 pedagogus
koziil tobb mint 40% Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye valamelyik
intézményében tanit vagy tanitott.

JOl lathaté az 4bran (6.4bra), hogy 58.2 % azaz 121 0 azt
valaszolta, hogy ahol 6 dolgozik ott szoktak lenni olyan specialis
programok, amelyekben részt vesznek cigany diakok. A nemek valassza
87 {6, ami rengetegnek szamit egy ilyen kutatasndl, hisz azt is
feltételezhetem, hogy Magyarorszagon minimum 87 intézményben
nincsenek olyan programok, amivel konnyebben elésegitenék a roma
gyerekek beintegralasat. Azoktdl a kérdbives kitoltoktol, akik, igennel
valaszoltak megkérdeztem, hogy milyen eredményeket értek el a roma
tanulok.
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7.abra:
Specidalis programok eredményei cigany tanuloknal (sajat forrds)

Specialis programokkal elért eredmények

m Nem értek el eredményt = Valtozo eredmények szilettek  w Kivldan teljesitettek

A 121 {6 igennel vélaszolok koziil csak 116 {6 véalaszolt erre a kérdésre.
A kordiagram eredményei alapjan (7.4bra) vildgosan latszik, hogy a
specialis programok vegyes hatast gyakoroltak a didkokra. A valaszadok
szerint (41%) kivald eredményeket ért el, ami azt mutatja, hogy ezek a
programok sok esetben jol miikodtek, és pozitiv hatdssal voltak.
Ugyanakkor a legnagyobb aranyt, 45%-ot a valtozd eredmények
csoportja képviseli, ami arra utal, hogy a programok hatékonysaga nem
mindenkinél egyforma. Ez azt jelezheti, hogy a mddszerek nem minden
tanuld igényeire ¢és képességeire voltak megfelelden szabva. A
pedagdgusok tizennégy szazaléka szerint a specidlis programokkal nem
érnek el eredményeket roma tanulok, ami arra hivja fel a figyelmet, hogy
sziikség lehet a programok ujragondolésara.

Kutatdsom eredményessége érdekében mi is szerveztiink specialis
programot a didkok és a sziildk szdmara. Szerettiik volna latni, hogy
milyen hatdsa lehet egy jol megszervezet programnak. Nyari szezonban
fézOversenyt hirdetiink a sziilk szamdra Tiszabdn, ahol jelenleg én is
¢lek és dolgozok. A verseny iskola udvaran zajlott le, ahol az Gsszes
pedagdgus részt vett. 11 nagy csalad mutathatta meg f6z01 tehetségét. A
pedagogus kollégakat megkértem arra, hogy beszéljenek sziilokkel f6zés
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kozben, ¢és kiilonosen térjenek ki a hazi feladat elkészitésének
fontossagara. Fézdverseny elott, igazgatoi engedéllyel megnéztiik a Kréta
naplé rendszerben az elkészitettlen hazi feladatok szamat. Egy honap
elteltével Ujra megnéztik és Osszehasonlitottuk a két eredményt.
Determinacios egyiitthatdo értelmezése alapjan kiszamoltuk, hogy a
didkok hézi feladat elkészitése 17,8 %-ban javult a program utan. Ezzel
is igazolva, hogy a kiilonleges programok nagyban hozzajarulnak ahhoz,
hogy az iskoladskorti cigany szarmazasu didkok konnyebben
beilleszkednek az iskoldkban és kozosségekben.

Ertékelés

A kutatds soran gyiijtott adatok és az elvégzett elemzések azt mutatjak,
hogy a masodik hipotézis megerdsitést nyert. Az eredmények
ravilagitottak arra, hogy a cigdny tanulok iskolai integracidja és
kozosségi beilleszkedése 1ényegesen sikeresebb, ha a helyi kozosség és
az iskolai kornyezet tAmogatd és befogadd légkort teremt szdmukra. A
valaszok alapjan egyértelmiien megfigyelhetd, hogy azokban az
intézményekben ¢és kozosségekben, ahol kiillon programokat és
projekteket valdsitottak meg a cigany tanulok tamogatasara, pozitivabb
eredmények sziilettek mind a tanulok iskolai teljesitménye, mind tarsas
kapcsolataik terén. A vizsgalat soran a résztvevok tobbsége hangsulyozta,
hogy a befogadd kozosségi hozzaallas és az érzékenyitdé programok
eldsegitettek a tanulok beilleszkedését. Ezek a kezdeményezések
nemcsak a tanulmanyi eredményeket befolyasoltak kedvezden, hanem
hozzéjéarultak a tanulok onbizalméanak novekedéséhez és a kozosséghez
val6 tartozds érzésének megerdsodéséhez. A tdmogatd kozeg jelenléte
csokkentette a kirekesztettséget, €s egyensulyt teremtett a tanuldk
szamdra az iskolai és tarsas életiikben. A kutatds alapjan vilagossa valt,
hogy a tamogat6 1égkdr megteremtése nemcsak az egyéni fejlodést segiti
elé, hanem az iskolai kozOsség egészére pozitiv hatassal van. Az
integracid sikere nagymértékben fligg attol, hogy a helyi kozosségek ¢és
az iskolak milyen mértékben képesek egylittmiikddni és befogado
programokat kinalni. Az ilyen programok eredményeként a tarsadalmi
kiilonbségek csokkenthetok, a tanulok kozotti egyenldség pedig
fokozatosan novelheto.
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Osszességében megallapithato, hogy a kutatas alatamasztotta a
hipotézis helytallosagat. Az eredmények egyértelmiien bizonyitjak, hogy
a cigany tanulok fejlédése szempontjabdl kulcsfontossagu a kozosség
tdmogato attitlidje és az iskolai kdrnyezet altal nyujtott lehetéségek. Ezek
egylittesen képesek biztositani a tanulok szamara azt az érzelmi és
gyakorlati hatteret, amely eldsegiti a sikeres iskolai palyafutast és a
kozosségbe valo beilleszkedést.

3.3.4. Harmadik hipotézis vizsgalata

3. hipotezis: Feltételezem, hogy a cigdny tanulok tanuldsi eredményei
javulnak, ha az oktatasi intézmények elismerik és integraljak a cigany
kulturalis identitast és értékeket a tantervbe €s ehhez illeszkedd oktatasi
modszereket alkalmaznak.

Minta: 211 {6 cigany tanulokat oktatd pedagogus. A pedagogusok
a kovetkezo6 oktatasi modszereket alkalmaztak a cigany tanulok esetében,
figyelembe véve a cigany kulturalis identitést és értékeket: differencialas,
egyéni munka, Meixner, ¢élménypedagogia. Az elért eredmények
hatékonysdgat egy hdrom fokozati skalan értékelték: nem hatékony,
kicsit hatékony, hatékony.

8. dbra:
Oktatasi modszerek megoszldsa (sajat forras)
39 f6;
18%
17 f6;
8% 111 f6;
53%
44 f6;
21%
m Differencialds Egyéni munka
Meixner Elménypedagdgia

A 8. abran lathatd, hogy a pedagogusok 53%-a a differencialast
alkalmazza, 21%-a az egyéni munkat, 18%-a az élménypedagogiat, ¢s
minddssze csak 8%-a a Meixner modszert.
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1. tablazat:
Oktatdasi modszerek és hatékonysaguk (sajat forrds)

Oktatasi médszerek nem hatékony kicsit hatékony hatékony
Differencialas 63% 21% 16%
Egyéni munka 32% 32% 36%
Meixner 47% 29% 24%
Elménypedagégia 26% 51% 23%

Az 1. tablazatban lathat6, hogy leghatékonyabb mddszernek az egyéni
munka (36%) bizonyult. Azonban, ha a , kicsit hatékony” és a ,,hatékony”
kategoridkat egyiitt nézziik, akkor az élménypedagogia (74%) a
legeredményesebb. A differencidlas szerepelt a leggyengébben a
pedagbdgusok véleménye szerint.

9. abra:
Az oktatdsi modszerek hatékonysaga a tanuldsi eredményekre (sajat forras)

47 £6; 22%

102 f6; 48%
62 f6; 30%
m nem hatékony = kicsit hatékony hatékony

Az oktatasi modszerek 22%-nal hatékonyak, 30%-nal kicsit hatékonyak
voltak (9. ébra).

Osszességében 52% valamilyen szinten hatékonynak bizonyult.
De még mindig nagyon sok (48%) esetben nem hatékony az oktatasi
modszer. Az oktatasi modszerek és annak eredményei kozott gyenge
korrelacio (r=0,214) figyelhetd meg, azaz az elért eredmények
kismértékben fiiggenek az alkalmazott oktatasi modszertdl.

150



Manyi Zsolt GFE-PK

2. tablazat:

Valtoztatasi javaslatok a roma tanulok beilleszkedésére, eredményeik javulasara
Mit gondol, milyen valtoztatasokra lenne sziikség a koznevelési rendszerben,
hogy eredményesebb legyen a roma gyermekek, tanul6k beilleszkedése?
egyéni fejlesztés 2%
felzarkoztatas 7%
hagyomdanyaik elfogadasa 10%
integracio 9%
képzett, elhivatott pedagdgusok 4%
kiscsoportos differencialas 2%
roma szarmazasu pedagogusok 3%
rugalmas tananyag 6%
specidlis modszerek 10%
sziil6k értékrendjének atformalasa 21%
tanuloi értékrend atformalasa 5%
tehetséggondozas 2%
nem tudom 19%

A 2. tablazatban lathatéak a pedagdgusok javaslatai a roma tanulok
beilleszkedésére és javulasara. A legtobben a sziildk értékrendjének
atformalésaban 1atjak ennek eredményességét.

Ertékelés

A hipotézis, miszerint ,,a cigany tanulok tanulasi eredményei javulnak,
ha az oktatasi intézmények elismerik €s integraljak a cigany kulturalis
identitast ¢és értékeket a tantervbe ¢és ehhez illeszkedd oktatasi
modszereket alkalmaznak™ alapvetden igazolddott. 52%-ban hatékonyak
voltak az alkalmazott oktatasi modszerek, a cigany tanuldk tanuldsi
eredményei javultak.

A kutatds soran kapott adatok egyértelmiien alatamasztjak, hogy a
harmadik hipotézis helytalld6. A pedagogusok 4altal alkalmazott
moddszerek, amelyek figyelembe veszik a cigany kulturalis identitdst és
értékeket, pozitiv hatast gyakoroltak a tanulok eredményeire. Kiilondsen
az egyéni munka és az élménypedagdgia bizonyult hatékonynak. Az
egyéni munka esetében a valaszadok 36%-a szerint a moddszer
kifejezetten eredményes volt, mig az élménypedagogia ,.kicsit hatékony”
¢és ,,hatékony” kategoriaban 6sszesen 74%-o0s eredményt ért el. Ez a két
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modszer jol tiikrozi, hogy a tanuldkra szabott, személyes élményeket
nyUjtd oktatas segiti leginkabb a fejlddésiiket. Ezzel szemben a
leggyakrabban alkalmazott differencialas kevésbé volt sikeres, annak
ellenére, hogy a pedagégusok 53%-a ezt hasznalta. Ez arra utalhat, hogy
a differencialas nem mindig veszi kell6en figyelembe a tanulok egyéni
sziikségleteit és kulturdlis sajatossagait, vagy alkalmazdsa nem elég
célzott a roma tanulok korében.

Az adatok elemzése alapjan az is lathatd, hogy az oktatasi
modszerek €s a tanulasi eredmények kozotti kapcsolat nem erds, amit a
gyenge korrelacio (1=0,214) is alatdmaszt. Ez arra hivja fel a figyelmet,
hogy a tanulasi eredményekre nemcsak az alkalmazott modszerek hatnak,
hanem szamos mas tényez0, példaul a tanulok csaladi hattere, szocialis
kornyezete és a pedagogusok elhivatottsaga is.

A pedagdgusok javaslatai szintén megerdsitik ezt. A valaszadok
tobbsége (21%) a sziilék értékrendjének megvaltoztatasaban latja a
tanulok eredményességének javitasi lehetdségét. Emellett fontosnak
tartjak a specialis modszerek alkalmazasat (10%), a cigdny hagyoméanyok
elfogadéasat (10%), valamint a rugalmas tananyag ¢és az integracio
szerepét. Ezek a vélaszok azt mutatjak, hogy a tanulok eredményessége
nem kizarolag az iskolai kornyezettdl fiigg, hanem attdl is, hogy a tagabb
kozosség, kiillondsen a csaladok, milyen szerepet jatszanak ebben a
folyamatban.

Osszegzésként elmondhatd, hogy az oktatasi intézmények
szamara kulcsfontossagu, hogy elismerjék a cigany kulturélis értékeket,
¢és ezeket integraljak a tantervbe. Az eredmények azt sugalljak, hogy a
rugalmas, tanulokdzponti megkozelités, amely figyelembe veszi a
tanulok identitasat és igényeit, nemcsak a tanulmanyi eredményeket
javithatja, hanem a tanulok 6nbizalmat és k6zosséghez valo tartozadsanak
érzését is erdsitheti. Ez egyuttal hozzajarulhat a tarsadalmi kohézid
fokozasahoz és a cigany tanuldok jovobeli lehetdségeinek bovitéséhez.
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3.4. Interja Dr. Orsés Zsuzsannaval

Az interju Dr. Orsés Zsuzsanna személyes és szakmai tapasztalatait jarja
korbe, kiilonos tekintettel roma szarmazasara és az oktatas terén szerzett
tapasztalataira. A beszélgetés soran szamos fontos téma kertilt el6térbe:
Dr. Orsos Zsuzsanna a Pécsi Tudomanyegyetemen szerzett egyetemi
diplomat, majd ugyanitt szerezte meg a PhD fokozatat. Az interjiban
kiemelte, hogy gyermekkoraban szerény koriilmények kozott €lt, de
sosem szenvedtek hidnyt alapvetd sziikségleteikben. Sziilei ugyan nem
erdltették a tanulast, de semmi akadalyt nem gorditettek elé, igy mar
fiatalon felismerte a tanulds fontossagat. Az altalanos iskolaban pozitiv
tapasztalatok érték, és egy tanarndje kiilonésen nagy hatassal volt ra
igazsagossagaval és szakmai felkésziiltségével. Ezzel szemben az egyik
tanar elditélettel viszonyult hozza, és szakmunkasképzo iskolat ajanlott
neki gimndzium helyett. Ezt Dr. Zsuzsanna felhdboritonak talalta, de
inkdbb motivacioként hasznalta, hogy bizonyitsa képességeit. A
kozépiskolai kollégiumi élet kiillondsen nagy hatassal volt ra, mivel tavol
volt csaladjatol, de ez az idészak segitette személyes €s tarsas fejlodését.
Egyik legfontosabb értékének tartja, hogy kitartd6 munkdjaval olyan életet
tudott biztositani kislanyanak, amelyben mar nem érzékeli a hatranyos
helyzet nehézségeit.

Szubjektiv véleményem szerint, Dr. Zsuzsanna torténete
példaértékli és tanulsdgos. A sajat élettapasztalatain keresztiil
megmutatta, hogy a szarmazasbol vagy a hatranyos helyzetbdl adodo
akadalyokat kitartassal és tudatossaggal le lehet kiizdeni. Inspirald, hogy
a negativ tapasztalatokat eréforrasként hasznalta, és sikeriilt nemcsak
sajat életét, hanem gyermeke jovdjét is alapjaiban jobba tenni. Ez a
torténet erdsitheti a fiatal roma didkok 6nbizalmat, hogy merjenek nagyot
almodni.

3.5."Sziilo, Gyermek, Pedagogus: Egy Csapat"

A program célja az volt, hogy a sziilék, pedagogusok és didkok kdzotti
bizalom és egyiittmiikodés javuljon, kiilonds figyelmet forditva a
hatranyos helyzetli cigdny csaladokra. A tapasztalatok azt mutattak, hogy
sok sziild kiilondsen a cigany szadrmazasuak a pedagogusokat inkabb
ellenségként, nem pedig tdmogatdként vagy partnerként érzékelte. Ez a
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helyzet akadalyozta a gyermekek fejlodését, valamint a tanarok és sziilok
kozos céljainak elérését.

Az innovacio elsé 1épése egy sportnap szervezése volt, amelyet
egy szélesebb korti terv részeként valdsitottunk meg. A sportnap
kozosségi ¢élményeket nyujtott, €s lehetdséget adott a résztvevoknek arra,
hogy kotetlenebb formaban, elditéletektd]l mentesen kapcsolddjanak
egymashoz. A sportnap soran a sziilok, pedagdgusok és diakok olyan
oldalrél ismerhették meg egymast, amit a hétkdznapi oktatasi keretek
kozott nem valdsulhatna meg. A kozos jatékok és csapatfeladatok
oldottdk a fesziiltségeket, és olyan helyzetek teremtddtek, ahol a
pedagogusok segitd szandéka kozvetleniil érzékelhetdvé valt. Cigany
csaladok nagy része megértette, hogy a tanarok nem azért ,,szélnak bele”
a gyermekek életébe, mert felsdbbrendiinek érzik magukat, hanem mert
ténylegesen a gyermek érdekeit tartjak szem eldtt. Ezzel parhuzamosan a
pedagbdgusok is kozelebb keriiltek a sziilokhoz, és jobban megértették
azokat a kihivasokat, amelyekkel a csalddok nap, mint nap szembesiilnek.
A kozos sporttevékenységek lehetdséget teremtettek arra is, hogy a
sziillok ¢és gyerekek egylittmiikkddjenek, és egymasra figyeljenck. Ez
kiilonosen fontos volt azokban az esetekben, ahol a csaladi kapcsolatok
mar megterheltek voltak. A résztvevok nagy része pozitivan értékelte a
programot, sokan jelezték, hogy szivesen vennének részt hasonld
eseményeken a jovoben. A kdzosségi hangulat erdsitette az Gsszetartozas
érzését, amely hosszu tavon is hozzdjarulhat az oktatdsi kornyezet
javulaséhoz.

Valtozasok és kihivasok:
e Pozitiv valtozasok:
o A résztvevok nyitottabbak lettek egymas irant.
o A cigany sziilok kevésbé tekintették a pedagogusokat
,,ellenfélnek.”
o Novekedett az iskolai programok iranti érdeklddés ¢€s
részvételi hajlandosag.
e Negativumok ¢és kihivasok:
o Nem minden sziild tudott részt venni a programban
(1d6hiany, megoldatlan konfliktus), ami miatt néhdnyan
kimaradtak az élményekbdl.
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o Bar a program enyhitette az elditéleteket, azok teljes
felszamolasa hosszabb id6t és tovabbi eseményeket
igényel.

Személy szerint tigy vélem, hogy a sportnap bar egyszerii 6tletnek tlinik,
rendkiviil hatdsos eszkoéz volt az emberi kapcsolatok épitésében. Az
oldott 1égkor és a kozos célok eléréséért folytatott jatékos kiizdelem
természetesen kovacsolta 0ssze a résztvevoket. Kiilon 6rom volt latni,
ahogy a gyerekek, sziilok és tandrok egymasra mosolyogtak, és elindult
egy pozitiv kommunikacié. Ugyanakkor fontosnak tartom, hogy a
jovOben még tobb sziil6t érjlink el, kiilondsen azokat, akik nehezebben
kapcsolodnak be az iskolai eseményekbe. A program folytatdsdhoz
hosszabb tavu tervezés, valamint tovabbi forrasok bevonasa sziikséges.

Osszegzés

A ,,Kapcsolaterdsitd kozdsségi programterv” bizonyitotta, hogy a kdzos
¢lmények ereje attorheti a falakat a pedagdgusok és sziilok kozott. Bar
voltak kihivasok, az eredmények egyértelmilien alatdmasztjak, hogy a
program folytatdsanak van Iétjogosultsaga. Ha képesek vagyunk épiteni
az elso tapasztalatokra, akkor ez az innovacio valodi valtozast hozhat az
iskolai kozdsségek életében.

3.6. Interju nevel6otthonban nevelkedett diakokkal

Az interji soran kilenc nevelGotthonban nevelkedett didkkal
beszélgettem, akik kiillonbozd életkortiak és hattértorténetiiek voltak. A
beszélgetések célja az volt, hogy megértsem, milyen hatassal van a sziil61
jelenlét, illetve annak hidnya, a gyermek tanuldsi motivacidjara,
eredményeire és jovOképére.

A legtobb didk egyetértett abban, hogy a sziildk szerepe nagyon
fontos lenne a tanulasban, &m az 6 helyzetiikben ez gyakran nem adatott
meg. Elmondés szerint, hidnyoltdk a sziil6i batoritast és tadmogatast,
amikor tanulasi nehézségekkel szembesiiltek. Adam ugy fogalmazott:
"Nem az a baj, hogy nem tudtak segiteni a leckében, hanem az, hogy nem
volt ott senki, aki azt mondja: probald meg ujra, menni fog."”

Tobben hangstlyoztak, hogy a sziildi jelenlét nem csupan a tanulasi
teljesitmény miatt fontos, hanem azért is, mert egyfajta érzelmi
biztonsagot nyujt. Akiknek nem volt kapcsolatuk a sziileikkel, ugy
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érezték, hogy a neveldik, tanaraik vagy tarsaik igyekeztek potolni ezt a
hianyt, de a ,,csaladi hattér” hianya mindig egyfajta lirességet hagyott
benniik. Az ottlétem alatt kideriilt, hogy a tanuldsi motivaciot nagyrészt a
neveldik vagy tanaraik hatdroztdk meg. Sok didk szdmara az iskola
egyfajta menekiilési lehetdséget jelentett, ahol sajat jovojikért
dolgozhattak. Egy lany példaul elmondta, hogy minden egyes tanulassal
toltott ora arra emlékeztette, hogy mas életet épithet maganak, mint
amiben felnétt, ugyanakkor a didkok emlitették, hogy a sziilok hidnya
miatt gyakran megkérddjelezték sajat értékiiket és képességeiket, ami
akadalyozta 6ket abban, hogy hosszu tava célokat tlizzenek ki.

Az interjuk levezetése szamomra is kihivast jelentett. Egy ilyen
téma érzelmileg megterheld, hiszen a didkok életében olyan fajdalmas
hidanyok és traumak vannak jelen, amelyekkel szembesiilni nem egyszerti.
A Dbeszélgetések alatt igyekeztem megértd és empatikus lenni,
ugyanakkor éreztem, hogy egy kiviilallo szerepébdl probalom megérteni
az 6 vilagukat.

Az egyik legmegrazobb pillanat az volt, amikor egy fiu, aki
nagyon csendes volt az elején, egyszer csak elkezdett sirni. Elmondta,
hogy 6 mindig reménykedett abban, hogy a sziilei egyszer visszatérnek,
de ahogy teltek az évek, rajott, hogy ezt nem szabad varnia. Ez a
beismerés mélyen megérintett, és még napokkal késdbb is erre
gondoltam. Ezek a beszélgetések ravilagitottak arra, hogy mennyire
fontos a sziilok szerepe egy gyermek életében, nemcsak érzelmi, hanem
tanulmanyi szempontbo6l is. Az is egyértelmiivé valt, hogy a sziilok
hianyét nem lehet teljesen potolni, de a neveldk, tanarok és a kdzosség
jelentds tamogatd szerepet tolthetnek be. Ugyanakkor ez az interju
ravilagitott arra, hogy a didkok rendkiviil erések és kitartoak. Bar a
multjuk sokszor nehézségekkel teli, képesek 1) utakat keresni és dolgozni
egy jobb jovoért. Ez szdmomra is inspirald volt, és megerdsitett abban,
hogy érdemes segiteni és tamogatni Oket, akar a legkisebb dolgokban is.
Osszefoglalva az interjik tanulsdga az, hogy a sziildi szerep hianya
nemcsak a tanulasi eredményeket, hanem az onértékelést és a jovokép
kialakitasat is jelentdsen befolyasolja. Az ilyen helyzetben 1évo
diakoknak sokkal tobb tamogatdsra €s megerdsitésre van sziikségik,
hogy elhiggyék: a nehézségek ellenére is képesek sikeres életet €lni.
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4. Osszefoglalas

A kutatas célja az volt, hogy feltarja a csalad és a kornyezet szerepét a
cigany tanulok oktatdsaban és nevelésében, kiilonds tekintettel arra, hogy
ezek a tényezok miként befolyasoljdk a tanuldsi motivacidt, az iskolai
teljesitményt és a tarsadalmi integraciot. A kutatds alapjat az a
megfigyelés képezte, hogy a hatranyos helyzetli kozosségekben a
gyermekek oktatasi esélyei gyakran a sziil6i hattér és az iskolai kornyezet
tamogatasatol fiiggenek.

A kutatas soran kilonféle modszereket alkalmaztam, beleértve
kérddives felméréseket és interjuikat, amelyeket cigdny szarmazasa
didkokkal, sziilokkel és pedagdgusokkal készitettem. A kérddivek az
iskolai teljesitményre, a csaladi tAmogatds mértékére, valamint a sziilok
és pedagdgusok kozotti kommunikaciora fokuszaltak. Az interjuk
személyesebb jelleglieck voltak, és lehetdséget adtak a résztvevok
érzéseinek, tapasztalatainak és véleményeinek elmondasara. Az
eredmények egyértelmiien ramutattak arra, hogy a csalad szerepe
meghatdrozo6 a roma tanuldk életében. Az aktiv sziil6i részvétel, példaul
a hazi feladatokban nyujtott segitség, a gyermek eldrehaladasanak
kovetése vagy az iskolai eseményeken valo részvétel, kdzvetlen hatassal
van a tanulmanyi eredményekre. Azoknal a tanuloknal, akiknél a sziildk
tamogato szerepet jatszottak, magasabb tanulmanyi atlagokat, kevesebb
bukast €s jobb viselkedést figyeltem meg.

Kutatdsaim soran meggy6zddésemé valt, hogy a tamogato
kozosségi kornyezet, kiilonosen az iskolak és tanodak szerepe,
elengedhetetlen a cigdny tanulok sikeréhez. A specialis programok és a
kulturdlis  kiilonbségek tiszteletben tartdsa segitette a tanulok
beilleszkedését, novelte onbizalmukat, és erdsitette a kdzosséghez vald
tartozds érzését. Ugyanakkor a kutatas kihivasokra is ravilagitott. A
szlilok tobbsége alacsony iskolai végzettséggel rendelkezik, ami gyakran
akadalyozta 6ket abban, hogy hatékonyan tamogassék gyermekeiket. Az
oktatdsi intézményekben alkalmazott modszerek kozott is jelentds
eltérések mutatkoztak. Mig bizonyos pedagogiai megkozelitések, példaul
az ¢élménypedagogia és az egyéni munka eredményesnek bizonyultak,
mas modszerek, példaul a differencialas, kevésbé volt hatékony.

A kutatas soran vilagossa valt, hogy a cigany kulturalis identités
elismerése és integraldsa az oktatdsi folyamatokba kulcsfontossagu. Az
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ilyen jellegi megkozelitések nemcsak a tanulmanyi eredményeket
javitottdk, hanem hozzdjarultak a tanulok pozitiv Onképének
kialakitasahoz és a kozosséghez vald kotddésiik erdsitéséhez.

Osszegzés a hipotézisekrol:

1. Hipotézis: A cigany tanulok iskolai teljesitménye jelentosen javul, ha a
sziilok aktivan részt vesznek gyermekeik oktatasaban és tamogatjak oket
otthoni tanuldsuk soran.

A kutatas megerositette, hogy a sziil61 tamogatas alapvetd fontossagl a
tanulmanyi sikerhez. Azoknal a tanuldknal, akik sziil6i segitséget kaptak
a tanuldshoz, az osztdlyzatok jelentdsen jobbak voltak. A121
megkérdezett didk koziil minddssze 27-en szamoltak be arrél, hogy
sziileik aktivan részt vesznek a tanuldsukban. Ezeknek a tanuloknak a
tulnyomo tobbsége (25 f0) négyes vagy annal jobb atlagot ért el, mig a
szil6i tdmogatas hidnyaban 1évok koziil sokan bukasra alltak. A sziil6i
részvétel hianyanak f6 oka az alacsony iskolai végzettség, ami
megneheziti, hogy a sziilok megértsék a tananyag tartalmat. Ez kiilonosen
a magyar nyelv és a matematika targyak esetében jelentett problémat,
ahol a bukési arany kiemelkedden magas. A megfigyelések soran egyik
fontos megallapitasa az volt, hogy a sziilok aktiv részvétele nemcsak a
tanulméanyi eredményeket, hanem a tanulok viselkedését is pozitivan
befolyasolta. Az aktivan részt vevd sziilok gyermekeinél kevesebb
magatartdsi probléma jelentkezett, és nagyobb volt a tanulds irdnti
motivacio.

2. Hipotézis: A cigany tanulok iskolai integracioja és kozosségi
beilleszkedése sikeresebb, ha a helyi kozosség és iskolai kornyezet
tamogato és befogado légkort biztosit szamukra.

Az eredmények aldtadmasztottak, hogy a tamogatd iskolai kornyezet
amelyek érzékenyitd programokat és kozosségi eseményeket szerveztek,
jelentdsen javitottdk a tanulok beilleszkedését. Példaul a kutatasban részt
vevO pedagdgusok tobb mint 58%-a szamolt be arrol, hogy iskoldjukban
specidlis programokat valdsitanak meg a cigany tanulok tdmogatasara.
Ezek a programok nemcsak a tanulok tanulmanyi eredményeire, hanem a
tarsas kapcsolatokra és az Onbizalomra is pozitiv hatdssal vannak. A
tanulok jobban érezték magukat az iskoldban, és kevésbé éreztek
kirekesztettnek magukat. Ugyanakkor a kutatas arra is ramutatott, hogy
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az ilyen programok hatékonysaga intézményenként valtozo, és sziikség
lehet a mddszerek finomhangolasara.

3. Hipotézis: A cigany tanulok tanulasi eredményei javulnak, ha az
oktatasi intézmények elismerik és integraljak a cigany kulturalis
identitast és ertékeket a tantervbe, és ehhez illeszkedo oktatasi
modszereket alkalmaznak.

Az elemzések szerint az oktatasi intézményekben alkalmazott
kulturdlisan érzékeny modszerek jelentds hatdssal vannak a tanulok
eredményeire. Az egyéni munka és az ¢lménypedagogia bizonyult a
leghatékonyabbnak, mivel ezek a moddszerek lehetévé tették, hogy a
tanulok sajat tempdjukban dolgozzanak, és személyes tapasztalatokat
szerezzenek. Az ilyen megkozelitések segitettek a tanuloknak abban,
hogy pozitiv onképet alakitsanak ki, és értékként tekintsenek a sajat
kulturalis gyokereikre. Ez nemcsak a tanulmanyi eredményeiket javitotta,
hanem hozzajarult a kozosségi kohézio erésitéséhez is. Azonban a
differencidlds, amely a pedagogusok altal leggyakrabban alkalmazott
modszer volt, kevésbé bizonyult hatékonynak. Ez azt mutatja, hogy az
alkalmazott modszerek nem minden esetben igazodnak a tanulok egyedi
sziikségleteihez és koriilményeihez.

Célom, hogy a tanitds ne csupan tudds atadasa legyen, hanem
inspiracid is, amely a roma kozOsség fiataljainak és mas hatranyos
helyzetli tanuloknak segit felismerni, hogy barhonnan is indulnak,
elérhetik a céljaikat. Hiszek abban, hogy a példam masokat is 6sztondzhet
arra, hogy merjenek nagyot almodni, és dolgozzanak az dlmaikért.

Ezen feliil szeretném, ha a tanulés koré egy tdmogato kozosséget
tudnék épiteni, ahol a didkok nemcsak tudast kapnak, hanem biztonséagot,
elfogadést és batoritast is. Az oktatasi rendszer lehetdséget ad arra, hogy
¢leteket valtoztassunk meg, és én szeretnék ebben a valtozasban aktiv
szerepld lenni.
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MEZOFI REBEKA
THE ROLE OF CHATGPT IN TEACHING ENGLISH AS A
FOREIGN LANGUAGE
A CHATGPT SZEREPE AZ ANGOL MINT IDEGEN NYELV
TANITASBAN

Abstract

This current exploratory study aimed to investigate two main areas where teachers of
English as a Foreign Language (EFL) can utilize ChatGPT (1) to support lesson planning
and assessment, and (2) the ways in which it can support teachers in improving students’
foreign language skills. In addition to the review of the literature, data was gathered
through interviews and a questionnaire survey. In total, 52 EFL teachers teaching in
Hungary completed an online questionnaire, from among whom 6 teachers (2 teacher
trainees and 4 experienced full-time teachers) were selected randomly for semi-
structured in-depth interviews. The interviews were analyzed with a qualitative
approach, using the constant comparative method. In addition, descriptive statistics were
calculated based on quantitative data from the questionnaire to answer the research
questions. The results indicate that EFL teachers use ChatGPT to brainstorm ideas -
using it only as a springboard - for the lessons, but they do not find ChatGPT helpful for
assessment or feedback as they believe it is solely the teacher’s responsibility to evaluate
students’ progress. Finally, ChatGPT is most useful for improving reading and writing
skills through generating adaptive texts and sample essays to assist students in
structuring their ideas. Teachers also use ChatGPT to develop speaking skills by
generating debate topics and arguments. Nonetheless, they do not use it to develop
listening skills due to the lack of voice recognition in the free version of ChatGPT and
only use it to generate culture-based texts to improve students’ intercultural competence.
These results imply that EFL teachers now use ChatGPT mainly for background work,
but a wide range of possible implementations that could add to teachers’ expertise and
help them stay in their position as the ‘human-in-the-loop’.

Keywords: ChatGPT, Al-assisted teaching, teaching English as a foreign language,
lesson planning, foreign language skills development

Absztrakt

Jelen feltaré tanulmany célja két {0 teriilet vizsgalata volt, ahol az angol, mint idegen
nyelv (EFL) tanarok felhasznalhatjak a ChatGPT-t: (1) a tanorak tervezésének és
értékelésének timogatasara, valamint (2) a tanarok tdmogatasara a didkok idegen nyelvi
készségeinek fejlesztésében. A szakirodalom attekintése mellett interjuk és kérddives
felmérés segitségével tortént az adatgytijtés. Osszesen 52 Magyarorszagon tanito EFL-
tandr toltotte ki az online kérddivet, koziiliik 6 tanart (2 tanarjeldltet és 4 tapasztalt teljes
munkaidds tanart) valasztottak ki véletlenszertien félig strukturalt mélyinterjukhoz. Az
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interjukat kvalitativ megkdzelitéssel, allando Osszehasonlitdé modszerrel elemezték.
Ezenkiviil a kérd6ivbol szarmazo kvantitativ adatok alapjan leir6 statisztikakat
szamitottak ki a kutatasi kérdések megvalaszolasahoz. Az eredmények azt mutatjak,
hogy az EFL-tanarok a ChatGPT-t Gtletek gyUjtésére hasznaljak — csupan kiindulasi
pontként — az 6rakhoz, de nem tartjak hasznosnak az értékeléshez vagy visszajelzéshez,
mivel ugy vélik, hogy a tanulok fejlddésének értékelése kizardlag a tanar feleldssége.
Végiil a ChatGPT leginkabb az olvasasi és irasi készségek fejlesztésében hasznos, mivel
adaptiv szovegeket és mintaesszéket general, amelyek segitenek a didkoknak oGtleteik
strukturalasaban. A tanarok a ChatGPT-t a beszédkészség fejlesztésére is hasznaljak,
vitatémak ¢€s érvek generalasaval. Mindazonaltal nem hasznaljak a hallgatasi készség
fejlesztésére, mivel a ChatGPT ingyenes verzidja nem rendelkezik hangfelismerd
funkcidval, és csak kulturalis alapu szovegek generalasara hasznaljak, hogy javitsak a
diakok interkulturalis kompetenciajat. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy az EFL-
tanarok jelenleg foként hattérmunkahoz hasznaljak a ChatGPT-t, de szamos lehetséges
alkalmazasi modja van, amelyek hozzajarulhatnak a tanarok szakértelméhez és
segithetnek nekik megdrizni ,,emberi szerepiiket”.

Kulcsszavak: ChatGPT, Al-tamogatott oktatas, angol mint idegen nyelv oktatasa,
oravazlat készitése, idegen nyelvi készségek fejlesztése

1. Introduction

The release of ChatGPT (Chat Generative Pre-trained Transformer) in
2022 marked a new era not only in Natural Language Processing (NLP),
but also in teaching English as a Foreign Language (EFL). Powered by a
Large Language Model (LLM)-a type of machine learning model-it
analyzes the vast corpus of internet text data and generates human-like
responses in several languages (Deng & Lin, 2022; Jeon & Lee, 2023). As
a neural network, it organizes information similarly to the human brain;
consequently, talking to a machine is as easy as talking to a human being.
However, unlike customized and special-purpose chatbots, it has not been
developed for language learning purposes, imposing several limits for
EFL teachers on implementing ChatGPT in teaching. As a general-
purpose chatbot, it has only been trained to perform simple conversations
with the user; thus, it cannot substitute educational professionals (Jeon &
Lee, 2023). Using Al (Artificial Intelligence) may rather be used as an
assisting tool for creating content or providing feedback on writing
assignments, which can save time for teachers (Amin, 2023; Bonner et
al., 2023; Kostka & Toncelli, 2023). Relying on its dialogical feature,
students’ intercultural skills can also be improved by prompting it to imitate a
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speaker of a different cultural background in written conversation, providing real-
time, personalized language learning experience (Murphy et al., 2023) and
improving intercultural skills. From the online questionnaire (N=52), 6
teachers were randomly selected for in-depth interviews to support the
interpretation of the data from the questionnaire.
1. Can ChatGPT help teachers with lesson planning and/or assessment? If
so, how?
2. How can ChatGPT support EFL teachers in improving students’
foreign language skills?
Based on the results of this current exploratory study, this paper aims to
give a deeper insight into how EFL teachers in Hungary use ChatGPT to
assist them with their work and at what stage of the teaching process (e.g.,
planning, assessment, or skills development).

2. Review of the literature
Natural Language Processing

As a natural language processing (NLP) system, ChatGPT is a type of Al
that uses algorithms of machine learning to detect patterns in millions of
human-written texts—words, sentences, and paragraphs-to train
themselves and understand the context of various forms of human
communication (Deng & Lin, 2022; Sharma et al., 2021). Without human
intervention, the machine learns from its experience of analyzing and
learning from an enormous quantity of human language content available
online (Hirschberg & Manning, 2015). These employed corpora (i.e.,
annotated bodies of texts) are organized in neural networks (deep
learning), similar to how the human mind organizes information (Deng
& Lin, 2022; Nadkarni et al., 2011). Therefore, ChatGPT is a highly
advanced version of NLP, based on a large language model (LLM), able
to complete more complex tasks and analyze large amounts of texts due
to deep learning (Jeon & Lee, 2023).

Types of chatbots in EFL teaching

According to Jeon and Lee (2023), there are three types of chatbots
applicable for EFL teaching:
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1) General-purpose chatbots: they engage in daily, simple
conversations via question-and-answer dialogue structures, mostly used
in online courses;

2) Specific purpose chatbots: more complex structures,
designed by commercial developers for language learning;

(€)) Customized chatbots: created by researchers and teachers
for particular language learning contexts using visual chatbot
development platforms (p. 15875).

ChatGPT, by maintaining limitless conversational turns on a
specific topic, can be utilized as a “conversational pedagogical agent”
(Kuhail et al., 2022, p. 975) to develop communicational strategies (Jeon
& Lee, 2023). However, ChatGPT’s presence in EFL teaching is not
exempt from discrepancies. On the one hand, teachers can use it to
brainstorm ideas for their lessons, personalize their lesson materials and
lesson plans, automate grading and assessment, as well as use it for
tutoring (rely on it as a ‘knowledgeable other’) or mentoring (see for
example, Zhai, 2022; Kostka & Toncelli, 2023, Stojanov, 2023). On the
other hand, it cannot be entirely trusted to provide accurate information,
thus it can hinder learning goals by veering off onto several divergent
paths as the conversation expands. These areas will be further explored
in this current study to understand how ChatGPT can be utilized in
teaching.

Lesson planning and assessment with ChatGPT

Teachers’ pedagogical expertise combined with ChatGPT’s capability of
generating customized lesson plans, materials, and exercises tailored to
students’ interests (Al-khresheh, 2024) can enhance teachers’ efficiency
by automating some of these processes, allowing them to focus more on
classroom management and deal with unexpected situations (Amin,
2023). Initial lesson plans can be provided by ChatGPT, suggesting
specific topics, structuring the lessons, and organizing classroom
activities (Huang & Li, 2023). To execute tasks, such as lesson planning,
appropriately, teachers should give informative and specific prompts
regarding the class profile and learning aims: the topic/focus of the lesson,
skills that should be in focus, students’ background knowledge, age,
interests, goals and needs, and the CEFR (Common European Framework
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of Reference) level for which ChatGPT should plan course materials
(Bonner et al., 2023; Huang & Li, 2023). As a result, ChatGPT’s efficacy
depends on how the teacher prompts it, aiming to make customized
content.

As EFL teachers struggle with the workload of evaluating essays and
providing feedback (Barshay, 2024), ChatGPT can also assist teachers in
both: (1) generating assessment tasks—quizzes, multiple-choice tests—-and
(2) evaluating student performance. Although several NLP tools are
trained to score essays and carry out summative assessments, ChatGPT
has not been specifically trained for assessment (Gardner et al., 2021; Jeon
& Lee, 2023). Advisably, teachers should rely on ChatGPT to provide
initial feedback and to create the first version of tests (e.g., multiple-choice
tests, gap-fill tasks) rather than using it for grading high-stakes tests
(Barshay, 2024; Jeon & Lee, 2023; Lo, 2023). Using the data supplied by
ChatGPT, teachers can keep an eye on students’ progress and pinpoint
areas students where are having difficulties. This way, teachers can work on
adapting their approaches and subsequent learning activities accordingly
(Kostka & Toncelli, 2023; Lo, 2023; Zhang, 2024). Teachers can delegate
the most meticulous task of correcting grammar mistakes (spelling, and
punctuation errors, as well) in students’ essays to ChatGPT as this type of
correction is often binary (either right or wrong), free of any personal
information (Bonner et al., 2023) and feedback can be generated quickly.
ChatGPT can also grade student writing—essays or longer papers—if
provided with information about the marking system and it may also
recommend ways to improve essays, such as argumentative papers,
descriptions or summaries.

Improving foreign language skills with ChatGPT

This section covers the four main skills (reading, writing, speaking and
listening) and intercultural competence from the perspective of teachers,
regarding how much these are supported by ChatGPT.

Improving reading skills with ChatGPT

ChatGPT can reduce the time teachers spend searching the internet
for authentic texts in newspaper articles or literary works. Instead of the
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lengthy process of editing authentic texts to suit the level of their students,
teachers only need to specify the length, genre, difficulty level, and
topics to generate high-quality texts within seconds by the chatbot.
ChatGPT can design graded input for improving students’ reading skills.
It can generate a wide range of language materials, such as a coherent
passage and several multiple-choice questions about the content, longer
texts (stories, news articles, poems), or even question-and-answer
sequences—students can read or practice verbally while learning target
grammar and vocabulary (Huang & Lee, 2023; Xiao et al., 2023).
However, a common phenomenon is that the generated reading content
is deemed artificial, not complying with the teachers’ instructions (Xiao
et al., 2023). Consequently, the teacher must be precise with the
educational level terminology in the prompt (e.g., CEFR C1, 4" grader,
and so on) to receive the desired content (Bonner et al., 2023).

Improving writing skills with ChatGPT

In a one-month cross-sectional study with 10 undergraduate students
(Jahan et al., 2024), ChatGPT proved to be capable of identifying and
correcting grammar mistakes in students’ writings. Students who used
ChatGPT made fewer mistakes in spelling, article usage, and subject-verb
agreement (along with other types of grammar problems). They also
showed an improvement percentage above 70% over the four weeks
(Jahan et al., 2024).

Without the risk of students’ overreliance on ChatGPT OR
undermining their creativity, ChatGPT can be integrated as an additional
output in the writing process without doing the work instead of the
students (Barrot, 2023). Such integration points are the following:
generate additional ideas of topics, generate sample texts as additional
sources to study structural features, refine their initial outlines, get
feedback for their drafts, and edit their final drafts to improve their
vocabulary, grammar, and language style. Generating narrative prompts
can give focus for students and input for creative writing (Bonner et al.,
2023). Finally, ChatGPT can save teachers’ time by providing
personalized feedback to students on vocabulary, grammar, and syntax
(Baskara, 2023).
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Improving speaking skills with ChatGPT

Speaking tasks can easily be adjusted to the students’ level by providing
an appropriate prompt for ChatGPT. Currently, communication with
ChatGPT s restricted solely to written forms of discourse; therefore,
developing speaking skills with ChatGPT is an implicit process. It can
create role-play situations for every student to prepare them for real-life
scenarios without the pressure of failure, and also provide feedback on
their performance (Mollick & Mollick, 2023). ChatGPT can also generate
arguments and counterarguments, or brainstorm ideas for discussion
(Folmeg et al., 2024), which might be an incentive for students who are
shy or struggle to generate ideas and organize their thoughts before
entering the discussion (Abramson, 2023; Stojanov, 2023).

Improving listening skills with ChatGPT

According to Al-khresheh (2024), ChatGPT is unable to improve listening
as it cannot expose students to various accents, dialects, phonetic nuances,
speech rates, or colloquialisms, which are crucial for listening
comprehension. On the other hand, ChatGPT’s latest extension programs
refute  Al-khresheh’s  (2024)  stance, since  Talkio Al
(https://www.talkio.ai/) Language Tutor or the GPT-powered Talkpal
(https://n9.cl/jle1z) has voice feature functions and can speak to the user,
exposing them to authentic language. Given that these Al tools have only
been released by the end of this current research, presumably, only a few
teachers might be aware of their accessibility. A third GPT-based LLM
that can contribute to listening comprehension indirectly is Twee
(https://twee.com/), which can generate listening comprehension tasks
based on external audio materials. However, after a free trial period, this
function of Twee is only available to those who subscribe to the premium
version, which might deter teachers from using it.

Improving intercultural competence with ChatGPT

Apart from the generally discussed four skills (receptive: reading and
listening, and productive: speaking and writing), culture is often
mentioned as the fifth skill (Byram, 1997). Dealing with the cultural
dimension of language is inevitable to avoid our students becoming
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‘fluent fools” who can communicate well but fail to decipher deeper beliefs
and values of the social and philosophical content of the language
(Bennett, 1997). Computers have decreased the proximity between
different cultures, exposing students to various cultural influences,
developing their global citizenship (Chun et al., 2016; Murphy et al.,
2023). However, not every class has the chance to host international
students. ChatGPT can fill this gap by utilizing it as a simulator or create
role-play scenarios and texts that improve knowledge about or skills to
practice culture-related situations or topics (Jeon & Lee, 2023; Mollick &
Mollick, 2023; Zhang, 2024).

3. Methods

3.1 Research questions

The following research questions guided this current exploratory study to
investigate how EFL teachers in Hungary can integrate ChatGPT into
their work:
1. Can ChatGPT help teachers with lesson planning and/or
assessment? If so, how?
2. How can ChatGPT support EFL teachers in improving students’
foreign language skills?

3.2 Research methods

The study followed a mixed-methods design. It was completed between
November 2023 and July 2024. The present paper is focused on planning,
assessment, and the use of ChatGPT for language teaching and learning
from the point of view of skills development. The instruments suited the
purpose of a mainly interview study (n=6) facilitated by a preceding
questionnaire survey (n=52). The online survey (see Appendix B) was
designed in English, with 25 closed-ended questions and some open-
ended questions to provide an opportunity for further elaboration, based
on the literature consulted before and the initial information gained from
the pilot interviews. It was originally divided into four sections based on
the four research questions that had been investigated in my thesis.
However, this paper focuses only on two main sections of the online
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questionnaire that are relevant to the two research questions concerning
lesson planning, assessment, and foreign language skills development.
The first section (items 2-12) asked about basic information of the
respondents regarding years of teaching experience, regularity of using
ChatGPT, and perceived roles of the chatbot. The second section of the
questionnaire (items 13-16) focused on how EFL teachers use ChatGPT
for lesson planning and assessment. The third section (items 17-23)
focused on how EFL teachers use ChatGPT to improve productive and
receptive skills, along with intercultural competence. This current
exploratory study is highly female-represented in nature, disputing the
gender gap in digital skills that assigns technology the stereotypical
masculine image (Wong & Hanafi, 2007). It is notable that the majority
of the respondents were female (77%) EFL teachers, with only 8% not
revealing their gender. About 36% work in high schools, and 34% have
private students. The majority of the sample population in terms of their
years of teaching experience (see Figure 1) were full-time teachers
(n=35), outnumbering teacher trainees (n=17) in this study.

Figure 1
The frequency of EFL teachers’ use of ChatGPT

The frequency of EFL teachers’ use of ChatGPT

Number of respondents
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Note. Based on the results of the online questionnaire (N=52).

Covering the scope of both digital natives and digital immigrants
showed evidence that apart from novice teachers, more experienced
professionals also acquired ChatGPT in their teaching (Harmer, 2015).
ChatGPT has an integral part of the teaching process with 24 EFL
teachers using it weekly and 21 teachers using it monthly.
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3.3 Interviews and participants

Six teachers (two teacher trainees — TR1 and TR2 — and four full-time
teachers — T1-T4) were randomly selected from those who gave their
consent to be interviewed by providing their email addresses at the
beginning of the questionnaire. To ensure their anonymity, the
participants are presented under pseudonyms. The interviews were
conducted in English; they consisted of 44 main questions and altogether
46 question options (see Appendix C). The interviews provided a deeper
insight into their perspectives and experiences with ChatGPT 3.5 in the
domains of lesson planning and assessment, and foreign language skills
development, also to elaborate on newly emerging themes and to reflect
on the issues raised in the open-ended sections of the questionnaire by
other teachers. The semi-structured interviews took place on MsTeams
between late June and early July and yielded 59,740 words of data in total.
Since these interviews also investigated other aspects of using ChatGPT
in EFL teaching, only the parts relevant to this paper will be presented
here.

The first four items on the list were warm-up questions to get to
know participants better and to find out more about their attitude towards
Al tools, including ChatGPT, in EFL teaching. Questions 13-18 dealt
with ChatGPT’s influence on lesson planning and assessment, and
questions 19-41 were about ChatGPT’s influence on foreign language
skills development regarding reading (21-24), writing (25-29), speaking
(30-33), listening (34-36), and intercultural competence (37-41). These
questions were treated flexibly. If a teacher did not have experience in a
certain area, questions concerning that aspect were disregarded to allow
for time to elaborate on other ones.

Question 13 (with its third sub-question) was taken and
reformulated from Xiao and Zhi’s (2023, p. 11) sample interview
protocol of their exploratory study on students’ perspectives on ChatGPT
in the EFL classroom.

Out of the six participants, 5 were female EFL teachers. All of
them were open-minded to include Al technology in their teaching. The
four (T1-T4) full-time teachers were from high schools and vocational
schools, with more than 20 years of teaching experience. Only T3 worked
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in a technical vocational school specializing in Information Technology,
where teachers are highly encouraged to implement the advances of Al
into their methodology. T4 was from a ‘traditional’ high school where
strict anti-mobile policy reduced her opportunity to use ChatGPT during
classes.

3.4 Procedures and data analysis

In April, the online questionnaire was constructed based on the review of
the relevant literature and the information gained from the pilot
interviews conducted in February with two teacher trainees who used
ChatGPT in their teaching practice. In May, the questionnaire was piloted
with six teacher trainees and a respondent, whose answers were not
calculated towards the final results, to provide detailed feedback on
ambiguities, understandability, and timing issues. Finally, the
questionnaire was distributed between June and early July 2024 on social
media platforms and via email using the “snowball sampling” (Parker et
al., 2019, p. 4) method, asking former high school teachers, mentors, and
fellow teacher trainees to forward it to their acquaintances who use
ChatGPT.

The 6 in-depth interviews took place between late June and early
July, and each lasted about 90 minutes. The two interviews with the
teacher trainees (TR1, TR2) could be recorded via MsTeams by offering
automatically generated transcripts, which were later downloaded and
edited. However, the other four interviews with full-time teachers (T1-
T4) were voice-recorded via a phone application, which was later
transcribed for coding and sent to the participants for revision.

The data gained from the online questionnaire and interviews
were analyzed with mixed methods, using qualitative methods, supported
with quantitative data (Creswell, 2012) between July and August, guided
by the two research questions. The mostly quantitative data from the
questionnaire, with a few questions that were more qualitative in nature,
were collected in an Excel file and analyzed with descriptive statistics.
The constant comparative method of analysis (Glaser & Strauss, 1967;
Maykut & Morehouse, 1994) was applied to the qualitative data of the
questionnaire and the six interviews by breaking down the interviews into
discrete parts, identifying emerging themes, guided by the research
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questions (see Appendix). After that, the emerging themes were
categorized into main categories (lesson planning; assessment and
feedback; reading; writing; speaking; intercultural competence; listening)
and subcategories.

3.5 Ethical considerations

Confidentiality of data had been reassured in the introduction of both
research instruments, ensuring the anonymity of all its respondents by
assigning pseudonyms, collecting only neutral data that did not lead to
the identification of the respondents, but were needed for the research.
Via email notification, their consent was obtained for the recording.

3.6 Limitations and directions for future research

Due to the small-scale nature of the study, the results cannot be
generalized to all the EFL teachers in Hungary. Therefore, expanding the
sample size is necessary to gain deeper insight into the current stage of
ChatGPT’s integration in EFL teaching in Hungary with a special focus
on the digital divide based on gender and age division whether they hinder
the comprehensive integration of ChatGPT. Also, classroom observations
would yield more descriptive information, relying on first-hand
experience as well as analyzing ChatGPT-written lesson plans or
feedback on students’ essays and collecting conversation logs to
determine its effect on skills development.

4. Results

4.1. Lesson planning and assessment

Respondents’ answers to the questionnaire and in the interviews reveal
that teachers regularly use ChatGPT to generate ideas. All interviewees
(N=6) have used ChatGPT as an ‘idea bank’ for their lessons to save time
and find inspiration with new approaches for a specific task or seek
authentic materials to supplement the syllabus (see Appendix). “Letting
in a different perspective—like another fellow teacher—is what ChatGPT
can assist me with” (T3). This way, ChatGPT has the role of “another
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teacher to brainstorm creative class ideas” with (Bonner et al., 2023, p.
35). Generating ideas with ChatGPT allows teachers to focus on the
“delivery of the lessons and caring for individual needs” (T4). Beyond
brainstorming ideas, teachers can create customized teaching materials
within seconds (Lo, 2023). 88% of the questionnaire respondents use
ChatGPT to generate sentences and words, 79% create fill-in-the-gap
tasks, and 71% generate reading comprehension tasks. For more
information, see Figure 2 below.

Figure 2
Types of customized content EFL teachers generate with ChatGPT

ChatGPT as a content generator

10. Translation tacks S ————— 79
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Note. The above figure shows the types of customized content teachers
generate with ChatGPT for their lessons in ascending order.

Interestingly, the majority of teachers do not delegate the creation
of whole lesson plans to it, as it would be “unethical” (TR1) and would
not feel to be “their own” (TR1). According to TR2, ChatGPT “cannot
see the whole line of the lesson” the way she does, and the lessons it
creates are not goal-oriented; therefore, she would not use it to write up
whole lesson plans. 44% of the questionnaire respondents (Figure 3) also
strongly agree that ChatGPT is only beneficial as a ‘starting point’.
Hence, they believe ChatGPT does not possess the expertise to align the
activities with the lesson aims as precisely as a teacher would.
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Figure 3
Using ChatGPT as a starting point in lesson planning
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T1 also mentioned a case in which she asked ChatGPT to create a “funny
lesson plan, and it could not do it. It only created three tasks, not enough
for 45 minutes” (T1). The answer to this problem lies in the subjective
notion, ‘funny’, since it is not a specific parameter the chatbot could work
with. Instead of this ambiguous term, teachers should be specific about
“the topic of the lesson” (T3), the class profile - “age group, students’
interests, and needs (T3), the aims of the lesson, and the target of the tasks
to receive customized lessons for a specific foreign language skill” (T2)
(Bonner et al., 2023). This justifies Amin’s (2023) argument for
educators using ChatGPT for creating customized lesson plans to cater to
students’ interests and specific needs.

This current study revealed that teachers are strongly against
imparting assessment and feedback to ChatGPT. Table 1 below represents
how helpful the 52 respondents find ChatGPT for assessment and
feedback on a scale of 1 to 5 (1 — not helpful at all, 5 — extremely helpful).
Both variables received low scores, indicated by the mean value being under
2, meaning that teachers do not use ChatGPT to perform these tasks.
Figure 4 below shows in detail the specific areas of assessment that
teachers find ChatGPT helpful in. The bulk of the teachers chose ‘I do
not know/l have no experience’ in using ChatGPT to assess students’
language knowledge in any of the listed areas (evaluating essays,
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grammar mistakes, vocabulary knowledge, factual knowledge, complex

concepts, speaking performance, and listening skills).
Figure 4
Areas for assessing students’ performance with ChatGPT

Which areas of assessment is ChatGPT the most helpful for?
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Note. The above figure shows the areas of assessment the 52 EFL
teachers use ChatGPT for in percentage based on how helpful they find
the chatbot to assess a particular skill or field of knowledge.

Table 1 below shows that, surprisingly, teachers do not use it for
giving feedback on students’ essays either, although it could easily scan
essays to provide feedback on grammar, vocabulary, and style within
seconds, which could enhance the efficiency of assessment (Barrot,

2023).
Table 1
Using ChatGPT for assessment and feedback

Mean Standard Standard  Sample Range Min. Count

Error Deviation  Variance
Assessment 1.87 0.21 1.52 231 5.00 0.00 52
Feedback 1.90 0.21 1.50 2.25 5.00 0.00 52

Involving ChatGPT actively in the students’ evaluation is regarded as a
way of irresponsibility by the majority (n=5) of the teachers. In the
interviews, only one teacher stated that he used ChatGPT to give
feedback on essays based on “content, vocabulary, grammar and style”
(T3). T2 said she would never use it to evaluate students as “it did not
learn where the student was previously”. This being the mainstream idea
of the other teachers as well, they rather resort to using ChatGPT to create
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different types of tests—multiple-choice tests, reading comprehension
tasks, and T/F question test items—prompting it to adjust the text and test
items to the students’ level (Bonner et al., 2023; Jeon & Lee, 2023).
Barshay (2024) also warns teachers against transferring grading to
ChatGPT completely, as it would deprive them of seeing the recurring
mistakes in students’ writing, which is crucial for further language
instruction.

4.1  Supporting the improvement of language skills

Five foreign language skills were examined to understand how teachers
develop them by ChatGPT.

It was revealed from the questionnaire results that the majority of
teachers (Figure 5) use ChatGPT the most to improve reading (83%) and
writing (71%). On the other hand, it is striking how low the percentage of
those who use ChatGPT to improve intercultural competence (42%) and
listening skills (35%) is. This assumes that one of the pedagogical
implications of this study is that tasks or activities could be developed to
exploit the latter opportunities for skills development, which could be

included in teacher training.
Figure 5
Using ChatGPT to improve the five foreign language skills

Using ChatGPT for language skills
100

80 29% L 35%

60 65% 58%

20 42%
0

Writing Listening Reading Speaking Intercultural
communication

Percentage of respondents

Foreign language skills

m | use it I don't use it

Note. Figure 5 shows the percentage of EFL teachers who use ChatGPT
to develop the five foreign language skills (reading, writing, speaking,
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intercultural competence, and listening) and those who do not use it.

In general, the interviewees (n=5) said improving reading has
become much easier, as ChatGPT can generate “any kind of texts” (TR2)
“inaminute” (T1), “adjusted to the level of students” (T2). However, one
teacher said that instead of generating, he gives ChatGPT an authentic text
to alter it accordingly: “Change the level, vocabulary set, sometimes even
the content” (T3). Huang and Lee (2023) also mention that ChatGPT
offers a wide range of texts with target grammar and vocabulary to
improve students’ reading skills.

Based on the interviewees’ (n=4) accounts, writing has become
the second most successful ChatGPT-aided skill. ChatGPT generates
excellent narrative prompts by providing “the content, a starting sentence
or keywords” (T2) for students, “the topic, the style students should write
in” (T3). “It can also generate essay topics” (T4) and “topics for creative
writing tasks” (TR2). Moreover, teachers (n=3) also generate sample
essays with ChatGPT so that students can “follow the script it gives them”
(T1) when they write their own essays. This is not a full integration of
ChatGPT in the writing process, only partial utilization, using it as a
springboard. Barrot (2023) says teachers could allow more interference
of ChatGPT in various stages of the writing, including editing drafts,
improving essays, and giving feedback on grammar and vocabulary.

Teachers (n=5) create debate topics with ChatGPT to improve
speaking. T2 and T1’s students can use it in the initial stage to generate
ideas (arguments for and against the debate topic). “It is a great tool to
help students prepare for the Matura exam’s individual long turn” (T1).
It works as an ignition, triggering further ideas from the students they can
integrate into their speech. The teachers also emphasized that it boosts
students' confidence as they were more willing to participate in the debate
sessions and were less afraid to speak up (Abramson, 2023; Stojanov,
2023).

Intercultural competence has not been as prominent as expected.
Teachers (n=4) do not use ChatGPT in simulation as a person from a
different culture, which might be the most innovative way of integrating
it into the EFL classroom (Mollick & Mollick, 2023). The underlying
cause is that the majority were unaware of such possible utilization. They
rather create cultural content-mostly reading tasks—to convey cultural
knowledge. Only T3 uses ChatGPT to create role-play cards to foster
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interaction among Hungarian and international students in the classroom.

ChatGPT cannot improve listening directly, as it fails to address
articulation or impose students to various speech rates (Al-khresheh,
2024). Nevertheless, half of the interviewees (n=3) use it to recommend
videos, which was a new finding, not denoted by the relevant literature.
“As with reading, | create tasks with the right source; I'm looking for
BBC news or podcast. | have it transcribed—that’s the authentic source
and | have ChatGPT do the task for me” (T3). Other ChatGPT-based
platforms were mentioned too, like Twee, which is suitable for creating
listening materials, although not being the core focus of this study, it was
not investigated further.

5. Conclusions
5.1 Using ChatGPT for lesson planning and assessment

Based on the participants' responses, EFL teachers do not create whole
lesson plans with ChatGPT, but only use it as a starting point. ChatGPT
is a creative “idea bank” to provide them with different perspectives and
more versatile options for certain tasks. They can generate customized
materials (words and sentences, fill-in-the-gap tasks, and reading
comprehension tasks) within seconds. Apart from creating assessment
tasks (n=4), ChatGPT is completely excluded from the assessment, as
teachers believe only they can evaluate their students based on their
progress. Only one teacher (T3) used ChatGPT to help him give feedback
on students’ essays by correcting the text for grammar and vocabulary
errors and evaluating based on the style. However, it is the teacher’s
prerogative to decide on what grade to give to the student.

5.2 Foreign language skills development with ChatGPT

ChatGPT is the best at supporting the development of reading (83%) and
writing skills (71%) with adaptive texts (providing specific prompts about
the difficulty level, students’ interest, the lesson topic, target grammar,
and vocabulary items to include) and narrative prompts with starting
sentences and content creation—in other words, designing materials.
Teachers also generate sample essays to help students follow them as a
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script, structuring their ideas. Apart from these, ChatGPT has not been
involved throughout various stages of the writing process, including
brainstorming essay topics, editing and correcting students’ drafts, and
providing feedback to improve their essays. Which is again, a missed
opportunity. Teachers can also generate speaking prompts easily,
supporting students with for and against ideas for the debate. According
to teachers, after generating ideas with ChatGPT, students participate in
the debate more willingly, which improves their speaking performance
by reducing their anxiety about being judged by their classmates for their
ideas. Consequently, it is worth considering, as teachers, whether it is
beneficial for students to let them rely on ChatGPT’s ideas instead of
theirs. While eliminating it from the speaking performance would be
unreasonable, as it can assist students by providing ideas to build in their
arguments, the value of human creativity should not be disregarded
either. Teachers should emphasize that ChatGPT is only a springboard in
the speaking process, not a replacement for creativity and critical
thinking. Teachers are not yet aware of the unique opportunity of using
ChatGPT as a person from a different culture in conversation simulation
leaves intercultural competence as the least exploited skill (42%). They
would rather rely on its text-centric feature to create cultural content to
convey cultural knowledge. After the interviews, teachers expressed their
enthusiasm for trying it out in simulation with their students in school.
This calls for further research to explore how ChatGPT can be
successfully integrated to develop intercultural competence as a
conversation agent.

5.3 Possible pedagogical implications of this current research

Based on the results of this current research, teachers are highly
encouraged to brainstorm ideas with ChatGPT, since its output is drawn
directly from the enormous corpus of human language that it is trained on.
Another important finding of the study is that most teachers would not go
any further than using ChatGPT as an ‘idea bank’ or a ‘springboard’, and
are intent on preserving their expert role in the planning phase. Although
teachers’ pedagogical and methodological insight is indispensable for the
complex skill lesson planning requires, ChatGPT could still be used to
generating whole sample lesson plans. Its principle is similar to
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brainstorming ideas with the additional advantage that teachers would
have an initially structured frame for their lessons, not just a collage of
distinct ideas, which could serve as a useful springboard for novice
teachers. In order to achieve high-quality task creation, it is suggested that
teachers consult and share ideas with teacher colleagues about the kinds of
prompt instructions that provide the required results and draw the
necessary conclusions. However, based on the findings, ChatGPT does
not always manage to plan tasks for the provided CEFR level in the
prompt; therefore, teachers always need to be cautious to check the
generated task for the level of the task, appropriacy of content and
whether it serves the given pedagogical purpose or learning goal. Based
on the participants’ convictions, assessment cannot be delegated to
ChatGPT but should remain in the hands of teachers. However,
ChatGPT’s greatest strength is that it can scan any text within seconds
and analyze its structure. As a result, teachers are encouraged to use it for
formative assessment when giving feedback on students’ essays with a
special focus on grammar, vocabulary, punctuation, style, coherence, and
cohesion, applying a grading scheme. Moreover, teachers can also utilize
ChatGPT to create test materials. As for foreign language skills
development, this paper suggests applying ChatGPT in more complex
roles. Most teachers only use ChatGPT for background work (generating
adaptive texts, narrative prompts for writing), whereas using it as a
conversational agent might achieve better results in students’ speaking
performance (especially in simulation) than only using it for textual input.
As for supporting learning writing, ChatGPT can provide personalized
support in various stages of the writing process such as brainstorming
ideas, editing, drafting, and giving feedback.

Based on this exploratory study, it can be concluded that teachers
are open to but cautious about using ChatGPT and feel strongly about
maintaining their professional stance. Therefore, ChatGPT has not been
fully integrated into EFL teaching yet, apart from applying it in
background work like planning and creating customized content. Further
research is necessary to explore Al-based tools for language teaching,
how they could assist both learners and teachers in a way that teachers’
professional knowledge and technological innovations support language
learning and teaching in a balanced, constructive and ethical way.
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Appendix

Table 2 below shows the main categories emerging from the content analysis of

the interview transcripts. The main categories correspond to the number of the

research question they feed into.

Table 2: The main categories of ChatGPT use in EFL teaching emerging from the

interviews with examples

Main Categories Subcategories

1.1 Lesson planning with ChatGPT L.1.1 Getting inspiration and creative ideas

1.1.2 Customized lessons

1.2 Assessment and feedback with ChatGPT1.2.1 Creating customized test materials

1.2.2 Using ChatGPT for grading

1.2.3 Ethical issues

2.1. Reading 2.1.1 Generating customized texts
2.1.2 Generating tasks based on texts

2.2 Writing 2.2.1 Providing writing prompts
2.2.2 Sample essays

2.3 Speaking 2.3.1 Generating debate topics and ideas

2.4 Intercultural competence 2.4.1 Providing cultural knowledge through texts
2.4.2 Role-play
2.4.3 Using ChatGPT in simulation

2.5 Listening 2.5.1 Finding video links to possible listening
materials

2.5.2. Creating listening comprehension tasks
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Soczé Daniella GFE-PK

S0CzO DANIELLA
HELYESIRASI HIBAK 5-6. OSZTALYBAN

SPELLING ERRORS IN GRADES 5-6

Absztrakt

Dolgozatom az altalanos iskolas gyermekek helyesirasi hibaival foglalkozik. A
megértéshez sziikséges elméleti hatteret az iras fogalmardl, kialakuldsanak torténetérol,
az iras és az olvasas Osszefliggésierdl szolo osszefoglald adja. Ezt kdveti a kutatasom
leirdsa ¢és eredményeim kifejtése. Munkamat Lengyel Zsolt 1998-ban végzett
vizsgalatara, valamint Adamikné Jaszo6 Anna tanulmanyaira alapoztam. Az 0
elemzéséhez 10 éves gyerekek egy tesztre adott irasbeli valaszai szolgaltak forrasként.
A dolgozatomban a szarvasi gyakoldintézmény 6tddik és hatodik osztalyos tanuldinak
fogalmazasait ¢és tollbamondasait, azaz a gyerekek onalldan alkotott szovegeit és a
hallas utan leirt munkait elemzem. Osszesen 111 szovegben kerestem a helyesirasi
hibakat. Ezeket csoportositottam. A nem figyelmetlenségbdl vagy félrehallasbol
elkovetett hibak mogott altaldban valami nyelvtanilag megmagyarazhatd indok van.
Ezeket a tobbnyire grammatikai vagy fonetikai okokat igyekszem minden hibatipusnal
feltarni, illetve ezek alapjan a hibak megeldzésére, javitasara modszereket javasolni az
olvasas- és irastanitasra vonatkozo modszertani szakirodalom segitségével. A kutatasi
eredményekbdl latszik, hogy a gyerekeknek gyakran okoz gondot az egybeiras vagy
kiiloniras kérdése (pl.: igekotok, személyes névmasi hatdrozoszok), a j vagy ly
probléméaja és a  kiejtéstél eltér6é irdsmdéd  (pl.:  maganhangzo-  és
massalhangzotérvények).

Kulcsszavak: helyesirasi hibak, hibak 5.-6. osztaly

Abstract

My thesis focuses on the spelling mistakes of elementary school children. To support
understanding, it begins with a theoretical overview discussing the concept of writing,
the history of its development, and the relationship between writing and reading. This is
followed by a description of my research and an explanation of my findings. My work
is based on the 1998 study conducted by Zsolt Lengyel, as well as the research of Anna
Adamikné Jaszo. Their analysis used written responses from 10-year-old children to a
specific test as source material. In my thesis, | examine the compositions and dictations
of 5th and 6th grade students from the teacher training institution in Szarvas—that is,
texts the children wrote independently and those they transcribed based on dictation.
Altogether, | analyzed 111 texts to identify spelling mistakes, which | then categorized.
In most cases, errors that are not due to carelessness or mishearing have a linguistically
explainable reason. For each type of error, | attempt to uncover the underlying
grammatical or phonetic cause and, based on these, propose methods for preventing or
correcting such mistakes. These suggestions are supported by methodological literature
related to reading and writing instruction. The research findings show that children often
struggle with whether to write words together or separately (e.g., verb prefixes,
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adverbial pronouns), with distinguishing between the letters j and ly, and with spelling
that differs from pronunciation (e.g., vowel and consonant assimilation rules).
Keywords: spelling, errors, 5th-6th grade

1. Bevezetés

Egyre inkdbb tapasztalhato, hogy nem irunk helyesen. Sem a gyerekek,
sem a felnottek. Egy-egy helyteleniil leirt szora vagy mondatra ranézni is
faj. Felmeriilt bennem a kérdés, hogy miért irunk rosszul. Nem tudjuk a
helyesirasi szabalyokat? Nem tanultuk? Elfelejtettiik oket, vagy csak
lustdk vagyunk alkalmazni? Lehet tenni ez ellen? Az irasbeli
kommunikécio elengedhetetlen része az életiinknek akar papiron, akar
digitalis eszk6zokon keresztiil zajlik. Nem mindegy, hogy milyen ennek
a mindsége. Azt veszem észre, hogy egyre inkabb torzul, romlik. Fdleg a
fiatalok korében egy-egy elektronikus iizenetben ,,elmegy” — s6t elvart —
a pontatlansag, a hibakkal teli ird&smod, a hivatalos ligyekben ilyet nem
engedhetiink meg magunknak. Az iskolai életben kiilondsen fontos a
helyesiras. A gyerekek dolgozatait, irasbeli munkait nem tudja értékelni
a pedagdgus, ha nem érti, mit szeretett volna kifejezni a gyermek.
Emellett ne felejtsiik el, hogy az érettségin pontokat vonnak le a
helyesirasi hibakért. Persze ez az also tagozattol nagyon tavolinak tiinik,
mégis sokat tehetiink a gyerekek jovobeli sikereiért mar tanulmanyaiknak
ebben a szakaszaban is. Elvégre a tanitok, magyartanarok feladata, hogy
megtanitsak a gyerekeket nem csupan irni, de helyesen irni. Ezekkel a
gondolatokkal inditottam el az OTDK dolgozatomhoz a kutatasomat,
mely az 6todik és hatodik osztalyos gyerekek helyesirasi hibait elemzi.
Az elemz6 munka eldtt bizonyos hibatipusokat feltételeztem (kiejtéstol
eltérd irdsmod esetei), melyek igazolasara tollbamondast irattam, a tobbi
hibat azonban csak a gyerekek onalldan alkotott szovegeinek elemzésével
lehetett el6hivni.

2. Az iras és olvasas
2.1. A magyar iras és helyesiras

A magyar helyesiras betliiro, latin betiis, hangjeldld és értelemtiikrozo
irasrendszer. Irdsunk betiliir6 rendszeri, mert legkisebb egységei a
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hangokat jelold betiik, melyek a latin betiikészletbol alakultak ki. A
hangjel6ld, mert a betlik altaldban a szdelemekben valdban kiejtett
hangokra utalnak. frasunkban tiikkroz6dik a magyar nyelv rendszere: a
sz6alakokban altaldban ragaszkodunk a szdelemek feltiintetéséhez; a
kiiloniras €s az egybeiras révén megkiilonboztetjilk egymastol a
szokapcsolatokat és az Osszetételeket; az Osszetett szavak elvalasztasakor
figyeliink a szohatarokra; stb. Ez segiti a koz6lnivalok pontos kifejezését
¢s gyors felfogésat. Helyesirasunkat ezért nevezziik értelemtiikr6zének is
(Magyar Tudomanyos Akadémia, 2021). A magyar helyesirasnak négy
alapelve van. A kiejtés szerinti irasmod szerint a széelemek (szotovek,
képzdk, jelek, ragok) leirasanak alapja a mai koznyelvi kiejtés. Ezt az
iskolaban uigy tanuljuk, hogy azt irjuk le, amit hallunk. Ett6] az alapelvtol
azonban vannak eltérések. Helyesirdsunk a szdelemz6 irasmod elvének
érvényesitésével biztositja azt, hogy a toldalékos szavakban mind a sz6t6,
mind a toldalék, az Osszetett szavakban pedig minden tag egyértelmiien
felismerhetd legyen. A szdelemzd irasmod elvének érvényesitése akkor
valik kiilondsen fontossa, ha a sz6 egészét masképp mondjuk ki, mint a
szoelemeket kiilon-kiilon. Bizonyos esetekben a magyar helyesiras a
hagyomany elvét érvényesiti. Ez 4ltalaban azt jelenti, hogy a maig
megOrzott irdsmaod sem a kiejtés szerinti, sem a szoelemzd irasmoddal
nem magyarazhat6. Ide tartoznak egyes (régies irast) csaladnevek és az
ly-os irasmdd. A negyedik elv az egyszeriisités elve, ami a tobbjegyl
betlik kettdzésére €és a harom azonos massalhangzd egymds mellé
keriilésére vonatkozik (Magyar Tudomanyos Akadémia, 2021).

2.2. A nyelvi tudatossag, az olvasas és a helyesiras osszefiiggése

A Nyelvi tudatossag — olvasastanitas — helyesiras cimii munkdajdban
Adamikné Jasz6 Anna (2003) azt allitja, hogy olvasni barmelyik
modszerrel megtanul egy gyermek igy vagy ugy, azonban az irashoz
sziikséges a megfeleld modelleket kovetni. Ezek azok, melyek torédnek
a nyelvi tudatossag fejlesztésével. Joval konnyebb azokat a gyerekeket
olvasni — ¢és irni - tanitani, akik rendelkeznek tudassal a nyelv
szerkezetérol, akik tudjak, hogy mi a hang, a szotag, a sz6, a mondat. Ez
azt is jelenti, hogy az el6készitésnek, eldkészité szakasznak igen nagy a
jelentdsége mind az olvasas, mind a helyesiras szempontjabol.
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John Downing irt arrdl, hogy az olvasas beleillik a készség mint
viselkedési forma pszichologiai fogalméaba, ugyanis valamilyen céllal
végzett, hasznos, komplex tevékenység, mely gyakorlast igényel. A
komplexitasa abban all, hogy szdmos részképesség egybekapcsolasaval
zajlik. A gyakorlés pedig az automatikussa valasig torténik. Az olvasasi
készség elsajatitdsanak harom szakasza van: a megismerési vagy
elOkészitési szakaszban a hang- és betimegfeleléseket kell elsdsorban
tisztazni. Ez a helyesirds szempontjabol kritikus. A masodik periodus az
elsajatitasi, a harmadik az automatizalasi szakasz (Adamikné Jéaszo,
2003). A nyelvi tudatossagra vonatkozé kisérletek eredményei azt
mutattak, hogy azok a gyerekek, akik az olvasés tanuldsa el6tt eldkészitd
tréningeken vettek részt, analizalast tanultak, jobb teljesitményt
nyujtottak mind az olvasas, mind a helyesirds terén. Ezek alapjan
kijelenthetjiik, hogy az olvasastanitdis megalapozasa a helyesiras
megalapozésat is jelenti.

Adamikné Jasz6 Anna (2003) szerint a helyesirasi készség csakis
az olvasasi készséggel egyiitt alapozhatd meg, ezért a helyesiras
szempontjabol megfeleld olvasastanitdsi modszereket kell kovetni. A
nyelvi analizalast nem lehet kikeriilni, ugyanis a magyar az agglutinalo
nyelvek kozé tartozik. Az agglutindl6 nyelvek gazdag morfoldgiaval
rendelkeznek: képzokkel, jelekkel és ragokkal fejezik ki a szavak
jelentésvaltozasait és -modosulésait, valamint a mondatbeli viszonyokat
(Adamikné Jaszo, 2007). Jellemzdje még a magyar nyelvnek az is, hogy
a névszok ¢és igék tove toldalékok eldtt igen sokszor megvaltozik, a
szavak alakja nem dallando, ezért a globalis mddszer, azaz a szavak
egészben torténd kimondésa olyan nyelvek esetében miitkodik, mint az
angol, amelyben a szbéalakok allandok. A magyar gyerekek iras- és
olvasastanitasahoz sziikséges a szdtagolas.
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1. abra: Adamikné Jasz6 Anna optimalis olvasastanitasi modellje (Adamikné Jaszo,
2003)

Adamikné Jasz6 Anna (2003) modellje (1.4abra) szerint a hatékony
olvasastanitas feltétele, hogy legyen elOkészitd szakasz, melyben a
gyerekek megtanuljak a szavak hangokra és szdtagokra bontasat,
valamint az irasi szokasokat. Az olvasési készség fejlodésével ez a
folyamat rovidiil, igy az 1.-vel jelolt Gitvonal a leghosszabb. A 2. itvonal
soran, azaz az elsajatitasi szakaszban a szoOtagolva olvasas all a
nyomtatott sz6 és a jelentés kozott. Az automatizaltan olvasoknak pedig
mar elég csak ranézni egy szora és azonnal megeértik azt, igy a 3. Gitvonal
esetében kozvetleniil jutunk el a jelentéshez.

2.3. Az olvasas, az iras és a helyesiras tanitasa

Az anyanyelvi nevelés szamos elv érvényesitésével miikddik. E16szor is
kiilonbséget kell tenni az elsddleges nyelvelsajatitas és az iskolai
nyelvtanitas kozott. Az iskolaban az utobbi zajlik, feladatait a NAT
(5/2020 (1.31.) Korm. rendelet) és a kerettanterv (Oktatasi Hivatal, 2020)
hatdrozza meg. Nem lehet elégszer hangsulyozni a fontossagat annak,
hogy az olvasas- €s irastanitast egy beszédbeli elokészitd szakasznak kell
megeldznie, hiszen a kisgyermeknek még csak a hangz6 nyelvrdl vannak

189



Didkdiskurzus 2025

ismeretei (Adamikné Jaszo, 2008). Emellett a hat-hét éves els6sok éppen,
hogy csak beléptek a Pieget fejlodéselméletének un. konkrét miiveletek
szakaszaba, azaz gondolkodasuk, mentalis miiveletvégzésiik fejlesztést
igényel (N. Kollar & Szabd, 2017). Az olvasastanuldshoz sziikséges
készségek fokozatosan az 6vodaskor utan fokozatosan alakulnak ki,
ugyanakkor kisérletek igazoltdk, hogy az 6vodés versikék, mondokak
hozzajarulnak az olvasas kialakuldsdhoz (Vajda, 1999).

A Nemzeti alaptanterv (5/2020 (1.31.) Korm. rendelet)
miveltségteriiletekre  bontja az  oktatas  tartalmat, kimeneti
kovetelményeit pedig kétéves ciklusokra, nevelési-oktatasi szakaszokra
szabja. Az altalanos iskola els6 két évfolyamanak legfontosabb feladata
az olvasas és az iras megtanitasa. Ezek a képességek sziikségesek a
késobbi tanulashoz. Parhuzamos tanitasuk a célszerti, hiszen hatnak
egymasra, befolyasoljak egymast (Adamikné Jaszo, 2008). Hasonld
képességekre van sziikségiink az irdshoz, mint az olvasashoz, de nagyobb
erofeszités kell hozza. A kettd Osszefligg: az olvasas gyengesége
negativan befolydsolja az iraskészséget (Vajda, 1999). Az els6 évben kell
automatizalni a hangos, szotagold, pontos olvasast (Adamikné Jaszo,
2008). Nagyon fontos a folyamatos gyakorlds, elvégre harmadikos
korukra a tanuloknak percenként 100 szot kell elolvasniuk a megfeleld
olvasaskészség szintjéhez (Vajda, 1999).

A helyesiras megalapozasa is az alsé tagozat feladata. Uj
helyesirasi ismeret tanitasara als6 tagozaton két modellt alkalmazunk: az
induktiv eljarast és a heurisztikus modszert. Az induktiv eljaras soran az
0j jelenségeket konkrét eléfordulasukban szemléltetjiik. fgy a didkok
megfigyeléssel, elemzéssel jutnak el a szabalyszertiségek felismeréséhez.
A masik modszer az alkalmazast veszi elére, problémafelvetésre és
feladatmegoldasra épiil (Kods, 2014). Gyakoroltathatjuk a megtanitott
nyelvtani és helyesirasi szabalyokat helyesirasellendrzd, széelemzd
feladatokkal, mésolassal vagy diktalassal (Adamikné Jasz6, 2008).

A gyerekek altal elkdvetett helyesirasi hibdknak sok oka lehet:
figyelmetlenség, memoriagond, csokkent feladattudat, irdszavar, nem
megfeleld iraskészség, ismeretek vagy szabalyok tudasanak hidnya, hibas
logika vagy téves analdgia alkalmazésa, a beszElt nyelv és a koznyelv
erds eltérése, nyelvtani alapok bizonytalansdga és az Onellendrzés. A
helyesirasi hibdkat nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, azokat mindig
javitani kell (Kods, 2014).
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3. Kutatas
3.1. Kutatas bemutatasa

A kutatds sordn a szarvasi Gal Ferenc Egyetem Szarvasi Gyakorld
Altalanos Iskola és Gyakorloovoda 6todik és hatodik osztalyos (11-12.
éves) tanuloinak fogalmazasait ¢€s tollbamondésait elemeztem a
helyesirasi hibak szempontjabol. Osszesen 111 szoveggel dolgoztam.
Ebbdl 98 (17 otodikes, 81 hatodikos) a gyerekek onalléan alkotott
fogalmazésa, 13 pedig az altalam irt és diktalt szoveg leirasa volt.

Magat a kutatast Lengyel Zsolt 1998-as vizsgalatara (Lengyel,
1999) alapoztam. O egy 15 feladatbol allo tesztet iratott negyedikes
gyerckekkel és az ebben talalt kb. 1000 hibat osztilyozta. Az én
vizsgalatom a gyerekek onalloan alkotott szovegeit és egy szoveg hallas
utani leirasat elemzi. En nem feladatok utasitasa szerint megalkotott
mondatokban, hanem olyan szovegekben kerestem a hibakat, melyeknél
a gyerekek csak a témat, esetleg a format kaptak meg a tanartol. Ezen
kiviil az életkor is magasabb néalam, hiszen a felsés gyerekek még
kevesebb elemi hibaval irnak, még tobb nyelvtani szabalyt ismernek.
Fontos tisztazni azt, hogy mindkét vizsgalat a szavak, szoszerkezetek
szintjén keresi a hibakat. A szdvegtani, stilisztikai hibakat figyelmen
kiviil hagyja.

A szovegek kézbevétele eldtt volt bennem egy kép arrol, hogy
milyen tipushibakkal fogok talalkozni a kutatomunka soran. Ugy
gondoltam, hogy a gyerekeknek elsdsorban a kiejtéstol eltérd irasmoddal
lesz problémajuk. A kis és nagy kezddbetiik keverését is vartam,
kiilonosen az -1 képzds fOldrajzi nevek esetében. Leggyakoribb
hibatipusnak a maganhangz6- és massalhangzotorvények csoportjat
gondoltam. Azt is feltételeztem, hogy a szovegek hemzsegnek majd a
hibaktol, hiszen ugy véltem, hogy ebben az életkorban kevés a jo
helyesir6d gyermek.

Az elemzések a kovetkezOképp =zajlottak. A szdvegekben
eléforduld hibakat azonositottam, majd igyekeztem megallapitani, hogy
miért hibazott a gyermek. A hibakra probaltam nyelvészeti magyarazatot
adni. A hibakat harom csoportba soroltam az alapjan, hogy hol fordultak
el6. A kategoriak: fonoldgiai és morfo-fonologiai hibdk, alaktani és
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szofajtani hibak és mondattani hibak. Végiil minden hibéra, hibatipusra
megkiséreltem javitdsi megoldast taldlni eddigi tapasztalataim, a
modszertani kurzusokon tanultak és a vonatkoz6 szakirodalom alapjén.

3.2. Kutatasi eredmények elemzése

Az 1. tablazatban a fonologiai és morfo-fonologiai hibdkra lathatoak

példak és azok tipusai, okai.

1. tablazat: Fonologiai és morfo-fonologiai hibak

Fonologiai és morfo-fonoldgiai hibak

EZE)

,pocsoja’, , hejette”, ,, valyon”,
lesujtiak a Mongorokat” ,,csak
dlltam ilyedten”, , szobdlyaba”,
,, hiijéskedtiink”, ,, varjut”,
,papagalyt”, ., harkajt”,
., keselyiit”, ,, sirdjt”, ,,malymot”

Példak Hiba tipusa és oka

,elhagytam a gyaj felet”, , egy | bettévesztés, lehet félrehallas,
nomad nép a Mongorok”, | illetve fonémahalldsi hidnyossag
., héhany mongor szolgalo

szerint”, ., lesujtjak a

Mongorokat”, ,, eliitaztunk”

. akaddajon”, ,,mijen csodas”, | formalis hiba: j és ly kérdése

,,ami mellette huzodott”, ,,igy a
polgarmester”, ,,az expedicio
folytatasara”, lesujtiak  a
Mongorokat”, ,,én mentem elol”,
,azert irok”, , Ne sirj”, ,igy
rajossz”, , csodbe mehetsz”
., bevannak rugva”, , ami izlene

, régeben”, , legjobak” formalis hiba: fokjel hibas
hasznalata (bb)

,a torokok feldultak az egész | ékezethiba: a gyermek rovid

orszagot”, , rajuk is gyujtottam”, | maganhangzot érzékelt hossza

,annyira berugtak”, , egybdl ki | helyett, jelezhet fonémahallasi

doltek”, meteor csapodott be”, | problémat
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neki”, , Oten sem  birndnk

megverni”’,  , csapat  épitot”,

seltint”, |, fujta az orrat”,

. jjaszkodni ment”,

,,zsonglorkodtek”, ., sofor”,

., fokadk”

,eggyetlen”, , elmentek  egy | rovid helyett hosszi vagy hosszu
parszor mellete”, , kacsa volt | helyett rovid massalhangzo irasa:
bene”, ,,Nagyon roszul esett”, | a helyesird a hangzéas alapjan irt
,amiat kaptam egy pengot”, | vagy  rosszul  érzékelte a
,eggyet”, , Vilalok  minden | massalhangzo hosszat; ez utobbi
felelosséget”, . lecucoltunk”, | lehet fonémahallasi gond is
,eggyik nmap”, ,ott felépek”,

,regeli”,

., utannam a harom német katona”

hosszt massalhangzo6 irdsa rovid
helyett: intervokalikus geminacid
(bizonyos massalhangzok
magéanhangzokdzi helyzetben
megnyulnak a beszédben)

., miutan elbucsusztunk”,
,elfogattam”, , attak egy zsak

aranyat”, ,,nem fogattam el”,
,Vizet  engetek”, , szeretettel
fogatta ot”, ., csuzdakat”,
., esuzdakrol”, ,,lecsuztam”,
. neveszhetek”, ,ott volt egy
patka”, ,, kezet foktunk”,
. kérdeszni”, ,, majt visszafogunk

menni”, ,, ijezgettiik egymast”, ,, el
keztem kérdezgetni”, ,, Gerkely”,
elutasztunk”, |, tuttad”, ,, eszt”

massalhangz6térvény hibés
alkalmazasa: zOngésség szerinti
részleges hasonulds (zongésedés
vagy zongétlenedés)

. batja, , battja”, , haggya”,
,batya”, , hagja”, , hadja”

massalhangzotorvény hibas
alkalmazasa: irasban jeldletlen
teljes hasonulas
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., elindulok hozad”, ,,ara
gondoltam”, , ezel végeztek”,
L elvezetek ki”, ,,sok kincsel”,
,aljak be hozzajuk”, ,,most aszt

hiszed”, |, Fiirdés kozben vetiik
eszre”, ,,Gyorgyel”, , haljam”,
,néze”, ,enyi tortent”, , erodl

annyit kell tudni”, ,, Enyi volt”,
L, Miklosal”

massalhangzotorvény hibas
alkalmazasa: iradsban jelolt teljes
hasonulas

,lopot targy”, , sok kincsel”,
., egyre tobkacsa”, , megszaltunk
a halaszkunyhoban”, ,, dljak be
hozzdajuk”, ,, Utkozben
megaltunk”, voltunk”,
,,zenét halgatni”,
., koralzatonyhoz”, ,,szaltunk fel a
buszra”, ,, Gyorgyel” , haljam”,
Jarkasok holtestét”,
Felszaltunk”, ., ijezgettiik
egymast”, , Toldi is bedlt
hozzam”, ,, Mogém bealt”

., Egyiit

massalhangzotorvény hibas

alkalmazasa: rovidiilés

,,ne mond bele a halalom”, ,,mon-
tuk”

massalhangzo6torvény hibas

alkalmazasa: elizid

,,senkinek sem tettszett”, ,, Ecer”

massalhangzo6torvény hibas

alkalmazasa: 6sszeolvadas

.Igy hagytam el a magyar | formalis hiba: tirgyrag kett6zése
sereggel az orszagott”,
., Ebédeltiink egyett”

,,aztat mondtam nekik”

kétszer jelolt targyrag, jelfelesleg
(redundancia)

., egylitt lehetet a csalad”™

formalis hiba: mult id6 jelének
hibas hasznélata: (eléhangzds
esetekben mindig tt)

,,minnel hamarabb”

Analogias hiba: madssalhangzo
kettdzése.
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Grammatikailag nem
indokolhat6 a nn. Nem is
hangoztatjuk hosszan a n hangot.
Az annal sz6 analdgiaja becsapta
az ir6t. Azonban az anndl
esetében egy
Wfelkell alldoznom magam”™ massalhangzotorvény érvényesiil:
az irasban jelolt teljes hasonulds
miatt irunk két n betiit. Ez a minél
sz6ndl nincs igy.

annal: az + nal

minél: mi + nél

Grammatikailag nem indokolhat6
a Il. Nem is hangoztatjuk hosszan
a | hangot. Az dll ige analdgiaja
becsapta az irot.

Ebbe a kategoriaba tartoznak a gyerekek hangtani tévedései. A
fonoldgiai hibdk egy-egy alapszon beliil eléforduld hibdkat jelentik, a
morfo-fonologiai esetekben pedig a toldalékolas soran hibaztak a
gyerekek. A két csoport kozott csak formalis a kiilonbség, a szabalyok
ugyanazok.

A hibak kozott gyakoriak a formalis hibak. Ezek azok, amelyek
abbol erednek, hogy a gyermekek rosszul alkalmaztak egy-egy nyelvtani
szabalyt. Természetiikbdl logikusan kovetkezik, hogy altaldban a
szabalyok ismétlésével, gyakorldsaval tudjuk ezeket javitani. Vannak
azonban olyan esetek, amikre egyéb ,triikkoket” is bevethetiink.
Alkalmazhatunk mondasokat, versikéket. Példaul: Amig a vilag lesz, a
lesz mindig egy esz lesz. Vagy: Két fiilemmel hallok, két labamon dllok,
és ha madar lennék, két szarnyammal szallnék.

Nehezitik helyesirdsunkat az azonos alakll, azaz homonim
toldalékmorfémak. Képzok, jelek, ragok kozotti homonimia all fenn a -
t/-tt toldalék esetében. Lehet miiveltetd képzd (irar), névszoképzo
(foztjie), mult id6 jele (aludt), targyrag (bort), régies helyhatarozorag
(Kolozsvart) és a befejezett melléknévi igenév képzdje (fagyasztott
¢élelmiszer) (Adamikné Jaszo, 2007).
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Ordk helyesirasi probléma a j vagy ly kérdése mind a gyerekek,
mind a felndttek szdmara. A helyesirasi szabdlyzat formalisan kezeli, a
hagyomany elve al4 sorolja az ly-os irasmodot, azaz grammatikai vagy
hangtani magyarazatot nem tarsit hozza. Az ly irasara pontos szabalyok
nincsenek, vannak azonban olyan torvényszeriiségek, melyek segithetnek
a helyesiroknak. A sz6 elején csak a lyuk szoban és toldalékos alakjaiban
irunk ly-t. A tejtermékek tobbségét j-vel irjuk (tej, vaj, sajt). Az idegen
szavak mindig j-vel irandok. A szabalyzat emliti a szovégi [j] hangos
eseteket ¢és a lya/je végli szavakat, azonban ezek szdmos kivétellel
rendelkeznek, igy inkabb zavarja, mint segiti a gyerekeket (Magyar
Tudomanyos Akadémia, 2021). Fontos azonban tisztazni, hogy az ly irasa
nem Onkényes, hangtani indokoltsaga van. Az északkeleti nyelvjaras
fonémaja a lagy 1 [I’]. Koszonhetéen Kazinczy Ferenc és Kossuth Lajos
munkassaganak, ez valt a presztizs nyelvjarassa és késébb ebbdl alakult
Ki — mas nyelvjarasok vonasaival 6tvozve — a mai magyar koznyelv.
frasban ly-nal jeldljiik azt, amikor a nyelvjarasi beszélok a lagy 1-t
hangoztatjak (Adamikné Jaszo, 2007). Ez a hangtani, illetve
nyelvtorténeti magyardzat azonban a helyesirast nem segiti. Akkor mit
tehetlink?  Taladlkozzanak a  gyerekek ezekkel a szavakkal
olvasmanyaikban, feladataikban nem csak a magyar 6rakon, lassak oket
a teremben kihelyezett plakatokon, tdbldkon minden nap. A j/ly
problémadja is formalis hiba, igy gyakorlassal tudjuk javitani, ugyanakkor
vannak olyan ,trilkkok” is, melyeket bevethetiink. Hasznalhatunk
versikéket, rigmusokat, hogy megkonnyitsiik a gyerekek szamara a ly-S
szavak memorizalasat.

Sok hibat a massalhangzotorvények okoztak. Beszéd kozben a
hangok hatdssal vannak egymasra: ezeket a kolcsonds hatasok a
maganhangzd- ¢s massalhangzotorvények. Massalhangzotorvényekbdl
négyet ismeriink: 1. hasonulds, 2. sszeolvadas, 3. rovidiilés és 4. elizio.
Igen gyakori jelenség, hogy egy szoban vagy szdalakban ugyanazon a
helyen tobb massalhangz6torvény is hat. Ez azt jelenti, hogy az irott
formahoz képest tobb 1€pcsdben jutunk el a hangzo formahoz (Adamikné
Jaszo, 2007). A magéan- és massalhangzotorvények javitdsa altalaban
ravezetéssel torténik. Segithetjik a gyermeket a helyes megoldas
megtalalasaban gy, hogy kikeriiljiik a hibat okoz6 a nyelvtani helyzetet,
megkerestetjiik vele a szotovet (bucsuzik — bucsi), illetve sok esetben
segithet a szotagolas is (el-fo-gad-tam).
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A 2. tablazatban az alaktani és szofajtani hibakra lathatoak példak

¢s azok tipusai, okai.

2. tablazat: Alaktani és szofajtani hibak

Alaktani és szofajtani hibak

Példak

Hiba tipusa és oka

,, miutan atvedtiik”

tulkompenzacio
(hiperurbanizmus): a vesz ige sz-
€s, V-s tipusu, azaz negy

tovaltozattal rendelkezik: vesz-
~Vev-~ve-~vé-, d-s tove nincs

,»Nagy tulakvas volt”

analogias hiba: a tulakodik,
tulakszik sz-es, d-s tovii ige, v-S
tove nincs.

., ittak egy kubut”, ,,tisza”, ,, taki”,
. balatonhoz”,  , parizsba s

mentiink”, ,, lement mar a nap”,
Ltoldi”

formalis hiba: tulajdonnév kis
kezddbetiivel valo irasa

,,elmentiink a discoba”, ,, Casino-
t csinaltunk”™

idegen szavak helyesirdsdnak
kérdése: a gyermek angolul irta le
a szot, ehhez kapcsolta a ragot, de
ebben az esetben is jeldlni kellett
volna a szovégi maganhangzo
nyulasat

,,elmentiink csaladostul”

analogias hiba: 7/ névutd miatt a
gyermek a -stul hatarozoragot is
hosszu U betiivel irta

,,mond el az érzéseidet”, ,, maskor
mond el, hogy mi bant”

hallds utan iras: E/2. személyl
targyas ragozasu felszolito modu
rovid alakjanak hibés irasa

pl.: hosszt alak: mond + j + ad
(szo6t6 + felszolitomod jele +
eléhangzos igei személyrag)
rovid alak: mond + d (szo6td +
zérémorféma + igei személyrag)
A rovidités soran a felszolito mod
jelét (j) és az igei személyrag
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el6hangzdjat hagyjuk el, igy kertl
irasban két d egymas mellé.

,,Soha nem tudndk elfelejteni”

nakolds, ragozasi hiba (az tobbes
szam harmadik személyli rag

hasznalata egyes szam elso
személyben)

., kezdjiink a legelején” ragozas tévesztése, alanyi ragozas
haszndlata targyas helyett

,a Francia kiraly lanyat”, | a népnevek ¢€s orszagnevek

,francia orszagot megtamadta a | helyesirdsanak keverése lehet

torok”, ,,megérkeztiink Francia | analdégias hiba, hiszen az angol

foldre”, ,egy nomad nép a |nyelvben a népneveket is nagy

Mongorok”, ,a Torokok | kezddbetiivel irjuk

eliildoztek  oket”, ,, Magyar

hosokrol”, , jottek a Német

katonak”, ,, néhany Német

katona”, , kovetnek a Német

katonak”, LA Németek

tonkretennének”

francia orszagot megtamadta a
torok”, , Megérkeztiink Tatar
orszag kozepére”, ,ott volt a

formalis hiba: a népnév + orszag,
fold, alfold, part, szék utdtag
tipusu foldrajzi nevek kiilonirasa

Szerecsen  orszagnak  joszivii

kiralya”

,Szarvasiak”, formalis hiba: tulajdonnevek 1
,, Békésszentandrasiak”, melléknévképzds alakjanak nagy
, Zankai”, ,,Balatoni”, | kezdobetuvel vald irasa

)

,, Béekeésszentandrasi hazunkba

LA tul vilagon taldlkozunk”,
,taldltam egy zsivany tanyat”,
,, POt csonakkal mentek”, ,, honvéd
tiszt”, ,,Draga édes anyam”,
,jaték terem”, ,vizi biciklit”,
., repiilo utat valasztottuk ™, ,, luxus
hajokat lattunk”, , séta hajozni
mentek”, ,, zene hallgatas”, ,, auto

Osszetett szavak hibas irasa: a
gyerekek nem érzékelik vagy
rosszul érzékelik az Osszetett
szavakat

198




Soczé Daniella GFE-PK

busz”, ,, repiilo jegy”, ,, mit csinalt
gverek koraban”, , elmondta a
hazi rendet”, ,, A vidam parkban”,
Egy hullam vasuton”, , csapat
jaték”, , csapat épitot”, ,,egy test
epito verseny”, ,,madar hadz”,
,,allat kertbe”

L Vvissza felé”, ,, Haza felé jartam” | kiiloniras (a szerii, fajta, réti,
kora, féle stb. képzbszerii
utotagokat az alaptaggal
egybeirjuk). A gyermek nem
érzékelte egy  szénak az

Osszetételt.

,, harom szor nehezebb feladat” formalis hiba: a tGszamnév és a
sorszamneév képzdjének
kiilonirasa

,, hogy kitiziik a torokoket” rovid maéssalhangzé irdsa hosszu

helyett, kotdmod

Az igetovek lehetnek egyalakiak vagy tobbalaktak. A
tobbalakuakat nyolc kategoridba sorolhatjuk (Keszler, 2000). A
valtozatossag megzavarhatja a kezdd helyesirot, eléfordulhatnak
analogias hibak.

A f6ldrajzi nevek helyesirasa is mindig probléma szokott lenni a
gyerekeknek. Alapszabaly, hogy a tulajdonneveket mindig nagy
kezddbetlivel irjuk. Az orszagnevek foldrajzi nevekként a tulajdonnevek

crer

azonban koznevek, ezért kis kezdébetiivel irandok (Magyar Tudomanyos
Akadémia, 2021). A tulajdonnevek -i melléknévképzds alakjanak
irasanal is gyakori a hiba. Tudatositani kell a gyerekekben, hogy az -i
képzd koznevesit, azaz a képzett alakok kis kezddbetlisok. Az -orszdg, -
fold, -alféld, -part, -szék utotagu foldrajzi neveket pedig egybeirjuk
(Magyar Tudoméanyos Akadémia, 2021). Gyakoroljuk a kdznevek és a
tulajdonnevek kozotti, illetve a népnevek és az orszagnevek kozotti
kiilonbséget! Hasznalhatunk nyelvtordket: Jamaika a jamaikaiaké. Ot
torékot gorogot dogonyoz. Nappal a lapp pap a lapp paplak nappalijaban
pipal. Harom hordo portoi bortol a portugal portds a pult alatt horkol.
Gyere Gyuri Gyorbe, gyori gyufagyarba, gyufat gyujtogatni.
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A mar a magyar nyelvben meghonosodott idegen szavakat
altalaban magyarosan irjuk, azaz a magyar hangjelolés szabalyai szerint.
Az o-ra végzodd szavak esetében a szovégi maganhangzok irasban
megnyultak, hiszen tiikrozik a kiejtést (diszko, kaszino). Az azonban,
hogy mi szamit meghonosodottnak nem egyértelmii. A magyar helyesiras
szabalyai szerint az idegen szavakat attol fiiggden irjuk magyarosan vagy
az eredeti irdsmodjuk szerint, hogy mennyire haladtak elére a
jovevényszova valas utjan (Magyar Tudomdnyos Akadémia, 2021).
Ennek megitélése egy altalanos iskolas gyermek szamara nagyon nehéz
feladat.

Az igeragozas is bonyolult rendszer, igy el6fordul, hogy egy-egy
alak kifog a gyerekeken. Alanyi ragozds haszndlunk akkor, ha a
mondatban nincs targy vagy a targy hatarozatlan. Targyas vagy hatarozott
ragozast akkor hasznalunk, ha a mondatban a targy hatarozott (Keszler,
2000). Kénnyen eldonthetd, hogy melyik ragozasrél van szo: ha hozza
tudjuk tenni az ezt/azt hatarozott targyat, akkor targyas ragozasrol
beszéliink. Ha az igéhez a valamit targyat tudjuk illeszteni, az ige alanyi
ragozasu.

Az E/2. személyli targyas ragozasu felszolito modu igék rovid
alakjanak hibas irdsa is eléfordult. A helyes irasmodot a hosszu alakbol
kell levezetni. Példaul: hossza alak: mond + j + ad (szo6t6 + felszo6litd mod
jele + el6hangzos igei személyrag), rovid alak: mond + d (szoté +
zéromorféma () + igei személyrag). A rovidités soran a felszolitd mod
jelét (j) és az igei személyrag el6hangzojat hagyjuk el, igy keriil irdsban
két d egymas mellé (Keszler, 2000).

A kotdmod jele homonimitast mutat a felszolitd mod jelével. Gyakori a
célhataroz6i mellékmondatban, hogy az ige kotdmodban van.
Formalisan: iget6 + felszolitdo mod jele (j) + igei személyrag. A felszolitd
és akotdmod jele is a j, azaz a két jel egymassal homonim (Szarka, 2000).
A helyesiré szamara zavard lehet, hogy bar felsz6litdé moda igealakot
hasznal, felszolitd jelentés nincs a mondatban, hiszen egy még nem
l1étez6, jovo idejii eseményrél van szo, azaz egy virtudlis valosag
abrazolasarol. Ugyancsak zavard tényezd, hogy még felszolit6 modban
az ige +igekotd a szorend, a kotdémoddban ez forditva van (Gazdik, 2013).
Problémat jelent az is, hogy kotémodrol a gyerekek nem tanulnak, hiszen
bar a magyar nyelvtudomany t6bbszor is felvetette a kotdmod kérdését,
konszenzusos elismeréséig soha nem jutott el. Nyelvészeti
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kézikonyveikben ma sem irnak a kotémodrol, pedig az érvek nagyon
amellett szolnak, hogy van k6témaod a magyarban (Szarka, 2000).

Az Osszetett szavak helyesirasa bonyolult dolog, ezért gyakori
hibatipus. A szd0sszetétel soran két vagy tobb sz Osszevondsaval Uj
lexéma keletkezik (Adamikné Jaszd, 2007). Az Osszetett szavak egységét
altalaban ugy jeldljiik, hogy vagy egybeirjuk vagy kotdjellel kapcsoljuk
a tagokat (Magyar Tudomanyos Akadémia, 2021). Ezt hangoztatassal
gyakoroltassuk, hiszen az Osszetett szavak egy fOhangsullyal
rendelkeznek, azaz egy hangsulyszakasszal ejtjiik oket! Egyes példaknal
segithet az egybe- ¢s kiilonirt alakok jelentéskiilonbségének magyarazata
példakkal vagy képekkel (repiilé ut: Gt, ami repiil, repiilout: a repiild
utvonala).

A 3. tablazatban a mondattani hibakra lathatéak példak és azok
tipusai, okai.

3. tablazat: Mondattani hibak

Mondattani hibak
Példak Hiba tipusa és oka
, rajukgyujtottam  a  tanyadt”, | az igekotdi funkceio kiterjesztése
,, rogton belédszerettem”, | a személyes névmasi
., radgondoltam” ,,JO lenne | hatarozoszora
otthonlenni”, ., hazajéssz”,
,inkabb le irom”, , amiota el

jottem”, , a rambizott nydjat”
, tuddmeg”, ,, sotétség borultram”, | formdlis hiba: az ige utan allo

,be engedtek”, , oket jol le |igekotd egybeirasa az igével, az
itattam”, ,,be engedtek”, | ige elott allo igekotd és az ige
., Szépséged teljesen”, meg | kiilonirasa

babonazott”, ,,egybdl ki doltek”,

., Vissza mentek”, ,,oda ment egy

kacsa”, ,,meg kiizdok vele”, , ezt

vissza  kapod”, , kicsit Ossze

vesztiink vele”, ,, Vissza szalltunk a

buszra”, ,oda eértiink”, , meg

vacsoraztiink”, ,, bele logattuk a

labunkat”,
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,,meg menekiiltiink”, ,,a tarsasok
meg lettek”, , vissza mentiink a
szallasra”, ,, oda értiink”,

., bele mentiink”, ,, Vissza értiink a
szobahoz”,

,, Ki mentiink a terembdl”, ,,ahogy
azt mi el terveztiik”, ,, Ki mentiink a
terembol”, ,,at mentiink
Hannaékhoz”, , vissza mentiink
vacsizni”, ,, be indult a szerelmi
élete”, , ki pihenjiik”, ,, Amikor oda
ertiink”, , bele néztem a vizbe”,
,,meg hivtam egy teara”, , korbe
vezettem a varosban”, ,, Toldi is
bedlt  hozzam”, , végiil meg
baratkoztak”, ,, Toldi észre vette”,
,,megtudtam neki mutatni”, ,,Oda
mentiink  apaval”, ,, felakartik
venni”’, ,, Kiszerettiik volna venni”,
,Aztan  haza  mentiink”, el
keztem”, ,,meg lattam”, , korbe
dobaltak”, ,el mult”, , meg
tudtam”, ,,meg olte a nemes
vitézt”, , el vinném”, ,, meg ennénk
a Piacon”, , Be mutatnam neki”,
 hozzam szolt” |, oda mentem”

,, megtudjuk beszélni a
problémakat”, ., eltudndlak
jegyezni”, , beszeretnék szamolni
néked”, felkell dlldoznom
magam”, , elszeretnék biicsuzni”,
,,beszeretnem bizonyitani”,
,bevannak  rugva”,  eltiidtiik
temetni”, . fekellett mosni”,
., elszerettek volna jutni a fiirdébe”,
., Visszafogunk menni”, ,, lebirtunk

) I3 %]
menni”’, , elszeretnem olvasni”,

formalis hiba: az
egybeirasa a segédigével

igekotd
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,eltudtam  menni”, ,,megakart

simogatni”’

., kivel lesz egyszobaban” néveld és névszd egybeirasa az
egy hangsulyszakasszal ejtés
miatt

,,Sokmindenrdl”, , egy kisto”, | alarendeld szOszerkezetek

,varvavart”, , sorrakerultiink”, | egybeirasa, az egy

,egesznap”, ,,sokmindent”, egyre | hangsulyszakasszal ejtés zavarta

tobkacsa”, ,ugykésziilt”, | meg a gyermeket

) Ugylettiink volna”,

,,meccskozben”,

,,aztmondtamneki”, , errefelelte”,

, veledbeszélgetni”, |, Ilinénit”, , a

ket sajatkezében”,

furcsahangokat ad ki”, ,,nagyojo

toban”, ., Timineni”,

., hagyszertkirandulas”, , milyen

csaladbolszarmazol”,

,,elkellbucsuznom toled”,

., legyenhejette”

,  ,,mostmar”, , mégjobban”, | egybeiras (kotdszok, partikulak,

., Senkise banthat”, , mégegyszer | modositoszok, tagaddszok)

meghalljak”, ,, nem tuljo”,

,,markésore jar”, ,miaz”,

,hembaj”, ,,egyetlenegy”,

L Eshat”, ,enis’”, L Else”,

,,csaknezze”

Eléfordult az a hiba is, amikor a gyerekek az igekotdi funkciot
terjesztették ki a személyes névmasi hatarozdszora. A személyes névmasi
hatarozoszot szofajisaga miatt az igétdl kiilonirjuk, még az igekotot, ha
az ige el6tt all, az igével egybeirjuk. A gyermek hibéja logikus, hiszen az
1gekotok hatarozoszokbal jottek 1étre (Keszler, 2000). A hiba oka az is,
hogy a személyes névmasi hatdroz6szo6 + ige szerkezetet egy
hangstlyszakasszal ejtjiik. Tanithatunk szabalyt a gyerekeknek, melyek
megkonnyitik annak eldontését, hogy hatdrozosz6 vagy igekotd szerepel
az egyes p¢ldakban. (Ha egyes szdm harmadik személyben elé¢ tudjuk

203



Didkdiskurzus 2025

tenni az 6-t (pl.: drd gondol), akkor kiilon kell irni.) Gyakoroltassuk a
leggyakoribb igekotdk sorozatat memoriterként a gyerekekkel!
Ravezethetjilk a gyerekeket a helyes megoldasra a teljes ragozasi
paradigma felirasaval, illetve segithetnek az 4 magyar nyelv értelmezé
szotdaranak magyarazatai és példamondatai: ragondol valakire/valamire:
emlékezetébe idéz, ra emlékszik (Most is borsodzik a hdtam, ha
ragondolok., Ragondolt a fiara.) (Barczi, 1959-1962). Példakkal
mutathatjuk be a konkrét és elvont jelentés kozotti kiilonbséget a
gyerekeknek. (pl.: Oda mentem a keritéshez., Odagondoltam valamit.).
Adhatunk szavakat, szoparokat a gyerekeknek, hogy 6k fogalmazzak
meg a példakat(pl.: félre lép — félrelép).

Az igekotok helyesirasa is problémasnak bizonyult. Az igekotok
szorendje hdromféle lehet: 1. egyenes (ha eldl all), 2. forditott (ha hatul
all) és 3. megszakitasos (ha az igekotd €s az ige k6z¢ mas szo €kelddik)
(Adamikné Jasz6, 2007). Formadlis hibdnak szamit az ige utan allo
igekotd egybeirasa az igével és az ige eldtt allo igekotd és az ige
kiilonirdsa. Meg kell tanulni a szabalyt és gyakorolni! Az igekotd
egybeirasa a segédigével is hiba, hiszen az nem a segédigéhez, hanem az
igéhez vagy igenévhez tartozik. Ez a hibatipus azonban érthetébb. A
segédige megbontja az igekotd + ige egybeirdsos sorrendjét, raadasul az
igekotd és a segédige egy hangstlyszakasszal ejtendd, ami szintén
zavard. A kiilonirast azonban az is indokolja, hogy a segédigés
szerkezetben az igekotd kertil a fokuszba, a segédige lesz a komment és
az igenév hatrébb csiiszik az egyéb bovitmények koz¢. A magyar mondat
szorendjét ugyanis a hallgaté szempontjabodl értelmezett pragmatikai/
kommunikacios szintli adott-uj informacid, azaz a topik—komment
szerkezet szabalyozza (Adamikné Jasz6, 2007). A topik rész megnevezi
a mondat témajat, azt, ami a felek szdmara a kozos ismeret. Ebben a
részben nyomatékos (hangstlyos) sz6 nem szerepel. A topikhoz
kapcsolddik a mondat 0 informacidt kozld része, azaz a komment,
amelyben a kdzponti szerepet az ige tolti be. Az ige eldtti szérendi pozicid
a fokusz helye. Fokuszban vagy egy szerkezetes vagy egy puszta
mondatrész 4all, mely az adott mondatban a hallgatd szamara az uj
informaciot hordozza. Uj informaciét maga az ige is tud hordozni,
ilyenkor maga az ige all a fokuszban. A fokuszt mindig nyomatékkal
(hangsullyal) jeloljiik meg a beszédben. Az ige mogotti tér a mondatban
még szerepld egyéb bovitmények helye. Az ide keriild6 mondatrészek a
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legkevésbé informativak, ebbdl kovetkezden szorendjiik kotetlen, szabad
(P1éh, 2013).

Az egybe- vagy kiiloniras kérdése gyakori hibatipus volt. A
gyerekek egybeirtak alarendeld szdszerkezeteket. Az alarendeld
szoszerkezet két tagbol all: az alaptagbdl és az alarendelt tagbol. Koztiik
szerves, szintvaltod, grammatikai viszony van, azonban ezt sosem jeldljiik
egybeirassal, hiszen az egyes szavak kiilonb6z0 mondatrészi szerepet
toltenek be (Adamikné Jaszo, 2007).

A kiiloniras a viszonyszokra is vonatkozik. A névelok, kotdszok,
partikulak, modositészok, tagaddszok onalld lexémdak, ezért mas
szavaktol kiilon irandok. A -fajta, -féle, -nemii, -rét, -rétii, -szerii stb.
utotagot a kozszokkal egybeirjuk, hiszen ezek nem 0Onallé szavak
(Magyar Tudomanyos Akadémia, 2021).

4. Osszegzés

Kutatasom eredményei alapjan megéllapithatjuk, hogy a szarvasi
gyakorloiskola tanuldi tobbnyire jo helyesirdk. Kevesebb hibaval irnak,
mint amennyire szamitottam. Az elkdvetett hibaik tobbsége formalis
hiba, mely gyakorlassal, szabalyismétléssel korrigalhatd. A logikus
hibaik mogott altalaban a kiejtéstdl eltérd irasmod all, azaz a gyerekek a
filikre hallgatnak. Elozetes feltevéseim tobbnyire helyesnek
bizonyultak, bar volt, ahol megleptek a gyerekek.

Mind a szakirodalom, mind a kutatdsi eredményeim alapjan
kijelenthetd, hogy nagyon fontos a pedagdgus szerepe a helyesirasi hibak
megeldzésében ¢€s javitdsaban. A hibak tobbsége helyes hangoztatassal,
szotagolassal, szoelemzéssel korrigalhatd. Kulcskérdés, hogy mennyire
vagyunk alaposak az el6készitd szakaszban, hogy ne felejtsiik el a
szotagolas fontossdgat. Megprobalhatjuk a tipushibakat megeldzni,
rdmutathatunk a rossz példdkra. Gyakoroltassuk, folyamatosan a
nyelvtani és helyesirasi szabalyokat! Ugyelniink kell arra is, hogy minél
tobb rendelkezésiinkre allo eszkozt és modszert vessiink be azért, hogy
segitsiik a gyerekeket.

Kutatasomat tobb iranyban is lehet folytatni. Eredményeimet mas
hazai és nemzetkozi vizsgalatokkal is 6ssze tudom vetni. A kutatast meg
tudom ismételni, 6ssze tudom hasonlitani az eredményeket. Az esetleges
valtozasok okainak utana tudok jarni. Emellett ndvelhetem a mintaszamot
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kisebb ¢és nagyobb gyerekek bevondsaval vagy Kkiterjeszthetem a
vizsgalddast mas iskoldkra, varosokra, esetleg orszagos szintre is.
Osszehasonlithatnam a gyerekek és a felnéttek helyesirasat. Erdekes
lenne Osszevetni megyék, tijegységek eredményeit egymassal.
Kapcsolatot kereshetek az olvasasi szokdsok ¢és a helyesirasi eredmények
kozott.

Az irds, az irasbeli kommunikécio elengedhetetlen része az
¢letiinknek. A pedagogusok feleldssége, hogy a jové kommunikécidjanak
milyen lesz a mindsége. Feladatuk, hogy felkészitsék a rajuk bizott
didkokat az élet kihivasaira, melyek kozott eléfordulhatnak helyesirasi
problémdk is. Elvégre hivatalos tigyek intézésénél vagy egy nyilvanos
irasbeli megnyilatkozasnal nem engedhetd meg a helytelen irds. A rossz
helyesirasi készség miatt elveszithetjiik a tekintélylinket, keriilhetiink
kellemetlen szituacioba. Ne hagyjuk ezt megtorténni a tanitvanyainkkal!
Legyiink jo helyesirok! Neveljiink jo helyesirokat!
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Didkdiskurzus 2025

STOLCZENBERGERNE FEKETE ANIKO
A HAROM HUTA KETNYELVUSEGE - BUKKSZENTLASZLO,
BUKKSZENTKERESZT ES REPASHUTA
BILINGUALISM IN THE THREE HUTAS — BUKKSZENTLASZLO,
BUKKSZENTKERESZT, AND REPASHUTA

Absztrakt
Szakdolgozatom cime, s egyben a témdaja A harom Huta kétnyelviisége:
Biikkszentlaszlo, Biikkszentkereszt, illetve Répashuta. Személyem nem

Biikkszentkereszti t6sgyokeres lakos. Csaladdommal 16 évet éltem kiilfoldon, majd
2018-ban koltoztiink haza Magyarorszagra. A kétnyelviiséget, illetve a tobbnyelviiséget
ez alatt megtapasztaltam a munkaim soran, illetve sajat gyermekemen keresztiil is. Fiam
6 éves koraban koltdztiink haza, az Altalanos Iskolat mar Biikkszentkereszten kezdte.
Nagyon is érdekelt a telepiilés torténete, a szlovak nyelv tanulasa és tovabb orokitése.
A szlav nyelveknek véleményem szerint igen csak lesz jelentdségiik a jovot illetden az
orosz nyelv mellett. S nem art, ha azt is tudjuk, hogy a ma Magyarorszdgon ¢él6
szlovakok miként is keriiltek, telepiiltek be hazankba, telepedtek le itt a magyar f61don.
Szakdolgozatomban els6ként egy kis torténelemnek néztem utdna és probaltam
megtudni, hogy:

- Honnan is érkeztek a szlovakok ide Magyarorszag ezen teriiletére?

- Mivolt az oka amiért itt maradtak?

- Mivel foglakoztak?

- Milyen szlovak nyelvet beszéltek a harom telepiilésen?
frok még a Bikki szlovak falvak nyelvi sajatossagairdl. Azaltal, hogy egy
népvandorlasrél beszéliink és sajat hazajukat elhagyd emberekrdl, igy megjelenik a
diglosszia, kettésnyelviiség. A telepiilésen napjainkban nagy kiizdelem folyik az
iranyaba, hogy fent tudjon maradni a szlovak nyelv. Ez megmutatkozik abban, hogy
szlovak nyelvi oktatds folyik mind a harom telepiilés oOvodajaban, illetve
Biikkszentkereszt Altalanos Iskoljaban. Itt még nem allt meg a szlovak nyelv apolésa,
ugyanis van a telepiiléseknek egy-egy hagyomanyorzé énekkara, akik rendszeresen
jarnak fellépni és szlovak dalokat, régi népdalokat énekelnek. Dolgozatom irasa soran
olyan kutatast is folytattam, ahol megprobaltam 6sszegy(ijteni olyan szavakat, amiket
csak ezeken a telepiiléseken hasznalnak és eltér a mai irodalmi szlovak nyelvtél. —
nagyon €rdekes lett a végeredmény.
Kulcsszavak: szlovak nyelv, szlovak nyelvapolas, kétnyelviiség

Abstract:

Title of my thesis and its topic: Bilingualism in the Three Huta Villages:
Biikkszentlaszlo, Biikkszentkereszt, and Répashuta. | am not a native resident of
Biikkszentkereszt. I spent 16 years living abroad with my family before moving back to
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Hungary in 2018. During this time, | experienced bilingualism and multilingualism both
in my professional life and through my own child. We returned to Hungary when my
son was six years old, and he began primary school in Biikkszentkereszt. I became very
interested in the history of the village, in learning the Slovak language, and in preserving
and passing it on to future generations. In my opinion, Slavic languages—including
Slovak—will play an increasingly important role in the future alongside Russian. It is
also important to understand how Slovaks living in Hungary today arrived and settled
in this region, and how they came to make their homes on Hungarian soil. In the first
part of my thesis, | conducted historical research to explore the following questions:

- Where did the Slovaks who settled in this region of Hungary come from?

- What were the reasons they stayed here?

- What kind of work did they do?

- What variety of Slovak was spoken in the three villages?
I also examine the linguistic characteristics of Slovak-speaking villages in the Biikk
region. Since we are discussing a migration of people who left their homeland, the
phenomena of diglossia and bilingualism are clearly present. Today, there is a strong
effort in these communities to preserve the Slovak language. This is evident in the fact
that Slovak is taught in the kindergartens of all three villages, and also in the primary
school of Biikkszentkereszt. The preservation of the language does not stop at formal
education: each village also has a traditional folk choir that regularly performs Slovak
folk songs and old traditional tunes. As part of my thesis, | also conducted research to
collect words and expressions that are used exclusively in these villages and differ from
standard literary Slovak. The results of this study turned out to be very interesting.
Keywords: slovak language, slovak language preservation, bilingualism

1. Bevezetés

TDK Dolgozatom témaja a Biikk hegységben talalhato harom Huta
bemutatasa, megismertetése.

Csaladommal 2018 augusztusadban koltoztiink a festdi szépségii
Biikkszentkeresztre. 2022 nyaran felkérést kaptam a helyi 6vodatdl, hogy
elvéllalnam-e, az 6vodapedagogusi allast az intézményben. Mivel a
képesitésem miiszaki szakoktatd volt, nem pedig szakiranya, ezért
elkezdtem a szlovdk nemzetiségi 6vodapedagoégus szakot Szarvason a
G4l Ferenc Egyetemen. Biikkszentkereszt szlovak nemzetiségl, igy az
intézményekben a szlovak nyelv kdrnyezeti nyelv. A szlovék nyelv jelen
van mar az 6vodaban €s az altalanos iskolaban is. A telepiilésen 1994 6ta
milkodik Szlovak Nemzetiségi Onkorményzat, énekkar, melyek
igyekeznek minél tobb rendezvényt szervezni, ezeken megjelenni mint
meghivott vendégek.
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Biikkszentkereszt ~ testvértelepiilése  Biikkszentladszlo  és
Répashuta. Répashutan szintén magas szinten Orzik a szlovak nyelvi
hagyomanyt, és adjak tovabb a nyelvet az ifjabb nemzedéknek.
Biikkszentlaszl6 mar kevésbé van ennyire szerencsés helyzetben, ugyanis
kozigazgatasilag Miskolchoz tartozik, igy sokkal kevesebb a szlovak
nyelv megbrzése iranti igény. Az intézmények koziil csak az 6vodaban
van szlovaknyelv-oktatas, altalanos iskolaja nincs Biikkszentldszlonak, a
gyermekek Miskolcra jarnak az 6voda befejezése utan.

A csaladom betelepiilt csalad. Rajtunk kiviil nagyon sok ilyen csalad van
még a faluban. 16 évig Anglidban éltem, mas kultarat, mas nyelvet
tanultam meg. Ebbdl kovetkezden szdmomra az is érdekes, hogy:
e hogyan és mikor telepiiltek be a szlovakok Magyarorszagra,
e mi modon alakult ki a szlovak nyelv hasznélata Magyarorszag
ezen teriiletén,
e miként tud fennmaradni a szlovék nyelv,
e milyen szintereken hasznaljadk a szlovak nyelvet a kiilonb6zd
teleptiléseken?
Dolgozatomban a kétnyelviliségrdl azzal a hipotézissel élek, hogy a
csaladok nyelvhasznalata az id6k alatt megvaltozott, bizonyos
kifejezések eltlintek vagy keletkeztek helyettiik 0jak, akar a magyar vagy
mas idegen nyelvvel keveredve. Megprobalok annak utana jarni, hogy a
telepiilésen, azaz Biikkszentkereszten mit gondolnak az emberek a
kétnyelviiségrol, nemzeti hovatartozasrol. Van-e még olyan lakos, aki
igenis azon dolgozik, hogy legyen mit megtartani az utdkornak?

2. Egy Kis torténelmi mult

Magyarorszag terililetére az 1300-as években kezdddtek meg a
betelepiilések az északi, illetve erdds teriiletekre, peremvidékekre.
Nyugatra nagy tobbségben csehek, morvéak telepiiltek. Keletre a rutén
népek, az orszag kozépso teriileteire pedig a lengyelek.

A torokok kivonulasat kovetden az Alfold teriiletére
nagyszamban érkeztek szlovakok is a Felvidékrdl, valamint a hatar
mentén a torokok miatt elnéptelenedett telepiiléseket is belaktak. Ezek a
megyék a kovetkezOk voltak: Nograd, Pest, Békés, Csongrad (régen Bars
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varmegyének hivtak), Heves, illetve a mai Borsod-Abauj- Zemplén
varmegye.

A Magyarorszagra betelepiilt szlovak népességet nagyon vonzotta
a j6 term6fold, ami nem volt meg a szlovak hegyvidéken, illetve a
vallasszabadsag is nagyon fontos tényezd volt. Nem volt elhanyagolhatd
a kedvez6 addzasi lehet6ség sem. A szlovak foldmiivesek elészor mint
nyari idénymunkasok jelentek meg Magyarorszag teriiletén, késébb mint
csoportos telepesek érkeztek, foként a délen fekvo termofoldekre.
A torténelmi kutatdsok a betelepiilés harom szakaszat emlitik meg:

e 1690 ¢és 1711 kozotti években a szlovakok Magyarorszag
északi teriileteire indultak el, az egykori Komarom, Nyitra,
Esztergom, Hont, illetve Nograd varmegye felé.

e A masodik szakasz 1711-1740 kozott zajlott le. 1720-ig tartott
a foldesuri telepités. Kétféle telepités volt. Az egyik véltozat
soran az északi foldesurak délebbi birtokaikra koltoztették a
jobbagyaikat. A masik betelepitési mod pedig az allami
szervektdl indult ki. Ebben az esetben a szlovakok szerzédést
kotottek a foldesurakkal. Nagy tobbségben harom évig
adomentességet kaptak a telepesek, valamint szabad koltozési
jogot, ami lehetdséget adott nekik arra, hogy kedvezdtlen
koriilmények miatt vagy szerz6dés nem teljesitése okan odébb
allhassanak. Ezen iddszak alatt sok 6nallo szlovak telepiilés
jott létre, mint példaul Oskii, Banhida, Vértessz6lds vagy
Kiskdros.

e A harmadik szakaszban f6leg bacskai, banati teriileteket
népesitenek  be.  Ekkor  koltoznek a  szlovdkok
Pilisszentkeresztre €s Totkomlosra is.

Az 1700-as évek elején kialakult szlovak telepiilések jellegzetes tipusa a
mezovaros lett, mint Békéscsaba, Kiskoros, Mezdéberény, Nyiregyhaza,
Szarvas és Totkomlos. Ezeknek a mezévarosoknak a lakosai evangélikus
szlovakok voltak. A szlovdk nyelvii telepiilések kozepes nagysaguak,
illetve falvak voltak. Ide tartoznak az tliveghutdk ¢és a vashamorok
(Biikkszentlaszl6, Biikkszentkereszt, Répashuta, Alsohamor, Felséhamor
és Omassa). Az alabbiakban két diagram segitségével a magyarorszagi
szlovakok szdmanak alakul4sat mutatom be.
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1910-ben a szlovékok ardnya az dssznépességen beliil 11,24%

volt, ami tobb mint 165 ezer lakost jelentett.
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2. dbra A mai Magyarorszag teriiletén él6 szlovikok szama anyanyelv szerint®?

Az 1. és 2. abrabodl nagyon jol latszik, hogy 1880—1930 kozott
50%-kal csokkent a szlovdk anyanyelviiek szama Magyarorszag

56,18%

16,34%

1. dbra: Népesség eloszldsa®

Ev

3thttps://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi nemzetisegek/szlovakok/dunae

11,24%

@1880
= 1900
m1910
01920
m1930
@1941
m 1949
01960
m1970
m 1980
01990
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gyhaza/dunaegyhaza_kulturalis_elete_a_szlovak nemzetiseg_tukreben/pages/images/003 a_ %2

Oszlovakok_clip_image002_0000.jpg (Utols6é megtekintés: 2025.01.01.)

$2https.//www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/szlovakok/dunae

gyhaza/dunaegyhaza kulturalis elete_a_szlovak nemzetiseg_tukreben/pages/images/003_a_%?2

Oszlovakok_clip_image002_0000.jpg (Utols6é megtekintés: 2025.01.01.)
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teriiletén, aminek oka elsddlegesen a trianoni hatarrendezés volt. Majd
jabb drasztikus csokkenés 1épett fel 19301945 kozott. 33

A 2001-ben lebonyolitott népszamlalas soran a nemzeti €s etnikai
kisebbség harom kérdésre valaszolt:

e Mely nemzetiséghez tartozonak érzi magat?

e Mely nemzetiség kulturalis értékeihez, hagyomanyaihoz kotédik?

e Melyik nyelv az anyanyelve?

e (Csaladi, barati kozosségben milyen nyelvet hasznal altalaban?
Ennek tiikrében a 2001-es népszamlalas a kovetkez6képpen alakult (3.
4bra):3*

B Nemzetiséghez
tartozok

18057,24 17693,24

O Kultiralis
értékekhez,
hagyomanyokhoz
kotodok

B Anyanyelviek

1181716 26631,36

l Nyelvet csaladi,
barati korben

3. dbra Magyarorszdgi nemzetiségek®

2.1 Etnikai kisebbség, mint fogalom

,»A nemzetiség egy adott allam teriiletén az allamalkoté nemzethez vagy
nemzetekhez képest kisebbségben ¢l6 etnikai csoport. Ma koriilbeliil

33https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi nemzetisegek/szlovakok/dunae
gvhaza/dunaegyhaza kulturalis elete a szlovak nemzetiseg tukreben/pages/images/003 a %2
Oszlovakok_clip_image002_0000.jpg (Utolsé megtekintés: 2025.01.01.)

34https://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi nemzetisegek/szlovakok/dunae
gyhaza/dunaegyhaza kulturalis elete_a_szlovak nemzetiseg_tukreben/pages/images/003_a_%?2
Oszlovakok_clip_image002_0000.jpg (Utols6é megtekintés: 2025.01.01.)
Shttps://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/szlovakok/dunaegyha
za/dunaegyhaza kulturalis elete a_szlovak nemzetiseg tukreben/pages/images/003 a %20s
zlovakok clip_image002 0000.jpg (Utolsé megtekintés: 2025.01.01.
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egymilliard ember €l a vilagon olyan helyzetben, hogy nem tartozik az
allamalkot6 néphez, hanem valamely nemzetiség tagja. A nemzetiség két
tipusa létezik: A nemzeti kisebbség egy adott tarsadalom azon tagjainak
csoportja, akik nem a tobbségi nemzettel azonosulnak, hanem egy olyan
masik nemzettel, amelynek van &llama vagy ennek Ilétrehozasara
torekszik. Az etnikai kisebbség minden egyéb olyan kisebbségben ¢é16
népcsoport, amely nem hatdrozhaté meg a modern nemzet fogalmaval,
de amelynek tagjai a tobbségétdl jelentdsen eltérd kozos kulturalis
identitassal birnak, vagy éppen a nemzeteken atnytl6 identitast mutatnak
(példaul a tobb kiilonbozé anyanyelvvel rendelkezé romak vagy a
zsidok). Eurdpaban a nemzetiségek iigye partpolitikai, s6t eurdpai unios
politikai téméva valt, szdmos kisebbségvédelmi szervezet (pl.
ombudsman, kisebbségi dnkormanyzat) foglalkozik veliik a tarsadalmi
béke és egyiittélés elésegitése érdekében.”3®

2.2 Biikkszentkereszt

A kozség kialakulasat a diosgy6ri koronauradalom altal 1755-ben
létrehozott iiveghutanak koszonheti, eredeti nevét — Ujhuta — is innen
kapta. Par év eltelte utan a Huta bérlgje Simonides Janos lett, akit a
telepiilés alapitdjanak is lehet nevezni. Mivel az liveggyartashoz kevesen
értettek, ezért cseh, szlovak, lengyel, rutén ¢€és német szarmazasu
{ivegfilvo mestereket telepitettek be. gy kezdetben a telepiilésen keverék
szlav nyelven beszéltek. Kozosségben még ma is sokan beszélik az €16
szlovék nyelvet. Az uradalom ragaszkodott ahhoz, hogy a betelepiiltek
romai katolikus vallasuak legyenek. Megélhetésiiket az iiveggyartas,
majd a fakitermelés, a fuvarozas, mész- és faszén égetése biztositotta. Az
iiveghutak révén létrejott telepiilések kozil a legnagyobb Ujhuta. Az
1790-es években a kozségnek tobb mint 270 lakoja volt. A ma mar 600
lakoépiiletnyi és mintegy 350 tudiléépiilettel bird telepiilés lakosainak
szdma 1136 f6.

36 https://hu.vikipedia.org/wiki/Kissebs%C3%A9g (Utolsd megtekintés: 2025.01.02.)
214



https://hu.vikipedia.org/wiki/Kissebs%C3%A9g

Stolczenbergerné Fekete Aniké GFE-PK

2.3 Biikkszentlaszlé

Miskolc Diosgyortdl mindossze négy kilométerre fekszik a mai
Biikkszentlaszlé a Biikk hegység egyik kis sziik volgyében. A falu
egyetlen hosszt utca. 1700-as években telepiiltek ide szlovakok. Dontéen
erdémunkasok illetve ivegkészitok voltak. Biikkszentlaszlo eredeti neve
Ohuta (Starda Huta) volt. A kor egyik igen keresett terméke volt az
ablakiiveg. A feljegyzések szerint az elsé tivegkészitd lizem 1712-ben
indult be. Az iivegkészités harom épiiletrészt kivant. Ezek a kovetkezdek
voltak: a torémalom, az égeté kemence, illetve a huta épiilete. A Biikkben
ezek utan megindult az Oblosiiveg-gyartas, ez lett az emberek fObb
megélhetése. A telepiilés is egyre nagyobb lett. 1774-ben 62 hazbdl Allt.
Az 1831-es kolerajarvany nagy pusztitdst végzett. A ,falu” a
kolerajarvanyt kovetéen 1848-ra mar egészen benépesiilt. Az
liveggyartas idével megsziint, s az itt €lok tobbsége gyalogosan jart a
négy kilométerre fekvé DidsgyOri—Vasgyarba. 1894-ben kapta meg
Ohuta a Biikkszentlaszl6 nevet, 1981-ben pedig Miskolchoz csatoltak a
telepiilést.

2.4 Répashuta

Répashuta torténete is alig 200 évre nyulik vissza. A 18. szdzad végén a
diésgydri uradalom ideje alatt a hegyekben nagyon kevesen laktak.
Répashutanak a kezdetben Osszesen 18 lakosa volt, és Huta néven
ismerték. Mar 1755-ben 113-an laktak Hutan. A nevében a huta szo
szintén az liveggyartasbol eredt. Késobbiekben a feljegyzések arra
utalnak, hogy Répéshuta az egyike azon telepiiléseknek, amelyet
szervezetten betelepitettek. A ,,répas” nevet onnan kaphatta, hogy a
nagymértékii fakitermelések utdn a felszabadult foldteriileteken répat
termeltek. Azt, hogy pontosan milyen répat, sajnos nem talaltam konkrét
feljegyzést. Az biztos, hogy a harom ,,Uveghuta” telepiilés a mai napig
szoros kapcsolatban all egymadssal, féleg a hagyomanyok &polasdban, a
szlovdk nyelv oktatdsaban, a szlovak kultira megdrzésében ¢és
tovabbadasdban.  Biikkszentldszl6 ~mar  Miskolchoz  tartozik
kozigazgatésilag, viszont Répashuta ¢s Biikkszentkereszt
kozigazgatasilag tart szoros kapcsolatot, amit a kozos jegyzdség is mutat.
(Melléklet/ képek: 1-4. kép)
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3. A biikki szlovak falvak nyelvi sajatossagai

A 18. szazad végén még nem lehetett megtalalni a harom Uveghuta
teleptilést a helységnévtarban. A 19. szazad eleji jelentések mar
tartalmazzak e neveket. Sokaig azt hitték, hogy a telepiilések keletkezése
is erre az idOszakra tehetd, de ez téves feltételezés volt. A 19. szazad
kozepéig nincs feljegyzés, hogy 1étezett volna egységes szlovak irodalmi
nyelv. Feljegyzések szerint el6szor cseh nyelvii biblidk voltak a
templomokban. A tobbnyelviiséget a biikki telepiiléseken sokaig nem
lehetett fenntartani, hiaba volt folyamatos az utanpétlas. Ujhutan, azaz
Biikkszentkereszten, illetve Répashutan a csalddon beliili besz¢€lt és a
munkahelyen beszélt nyelv ugyanaz volt — azaz a nyugati szlovak és
keleti szlovak keveredése. A magyar nyelvvel azok az emberek kertiltek
kapcsolatba, akik eljartak Didsgydrbe a vasgyarba dolgozni. A 20. szazad
elején mar a turistak, nyaralok is egyre komolyabb nyelvi tényezd lett, és
egyre tobben beszéltek magyarul a szlovak nyelv mellett.

3.1 BiikKki telepiiléseink hangtani sajatossagok 7

»~Mai hangallomany, maganhangzok - A vizsgdlt helységek
nyelvjarasaban 6t maganhangz6 fonémat (a, o, u, e, 1) talalunk, amelynek
mindig rovidek (altalanos keleti szlovak sajatossag). Hossza
maganhangzo egyaltalan nincs (legfeljebb a magyar szavakban). A
rendszeren beliil az egyes hangok megterhelését, illetve eredetét illetden
addodnak eltérések, azaz parhuzamos variansok, a torténelmi fejlddésnek
— az egyes szlav nyelvekre és nyelvjarasokra jellemz6 — folyomanyaként.
A tort, tolt hangcsoport csaknem egységesen trat, tlat. De OH, H, OM
keleti szlovak maradvanyként ismeri a: hlop- de hlape, smrot, krogul’ec
alakokat is.

Az ereszked6 lejtésti ort, olt altalanos rot-, lot-, egységet viszont a
kozépszlovak rat-lat- bontja meg RH-an és az UH-an: lazvor, razga, sét
egyedil OH-an: laket’.

A tert, telt > tret, tlet hangcsoport esetében ritkan adodik valtozat: drenki
H, OM, — drinki RH, UH, OH vagy lexikéliaként smrek — smerek.

STA fejezet,ben az alébbi, roviditéseket hasznalom: OM- Omassa, H- Hamor, RH —
Répashuta, OH — Ohuta, UH — Ujhuta
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Az egykori 7, 6 félhangok nyugati szlovak e megfeleldje az altalanos, de
H, OM két esetben keleti szlovak eltérést mutat: a) a vo, so, Zo
eléljaroszokban, b) a him- ¢és semleges nemii fonevek sg.
instrumentalisaban: hlopom, drevom.

Az egykori ¢ fonéma révid szotagokban egységesen e-ként jelentkezik.
De a hosszu szotagokban ¢ > i van RH, UH-4n és € > ¢ H, OM, OH-4n.
Ez a € > inyugati, de altalanos keleti szlovak sajatossag is. E két egymast
erdsitd forrds érvényesitette, de csak a szavak egy csoportjaban, a masik
csoportban a szintén altalanos keleti szlovak-e.

Az egykori e nazalis megfeleldje hosszl szotagokban egységes, de rovid
szotagokban véltozatokat mutat: H, OH, OM-4n a keleti szlovakra
jellemz6 e, de RH, UH-an a nyugati szlovakban hasznalt a: hovedo —
hovado, celeci — telaci, prasata — praSeta.

Szabalyos kettésséget mutat a semlegesek egy csoportjanak -iefije
végzddése. RH, — UH-an-i, H, OH, OM-an-e: jedenii — jejed’enie, setl —
Sace.

Hasonld, de nem rendszeres e ~ 1 valtozas van egyes fénévi igenevekben:
hrmit’ / hermit RH, UH, hermec H, OM fugit — miglic — mislet’ (el6fordul
a szepesi nyelvjarasokban).

Az l-es participium-1 el6tti i > e valtozasa is, mint a Szepes délkeleti
részén, bar Abaujban is ismeretes.

A birtokos névmas semleges sg. €s az egységes pluralis alanyesete RH,

UH, OH-4n moje, tvoje, mig H, OM-4n a keleti mojo, tvojo formaban él.

Ritkan inkabb lexikéaliaként é] az o — u valtozat: RH, UH — pul, OH- pol,
RH, UH — skvora, OH - skors, H, OM — skura. De RH, UH — skurej és
OH, H, OM — skor/ej.

A biikki telepiilések maganhangzdérendszerében egy nyugati szlovak
(RH, UH) és egy keleti szlovak (H, OM) polarizacié érvényesiil. A két
csoport kozott helyezkedik el OH, amely hol az egyik, hol a masik
csoporttal tart. A fejlddés még nem zarult le, ezért az dtmeneti kettds
formak itt nem kivételek, hanem a szabalyt jelentik.”®

38 Szabadfalvi Jozsef és Viga Gyula: Répashuta — egy szlovék falu a Biikkben, Herman
Otté Muzeum Néprajzi Kiadvanyai XIII. Miskolc, 1984 (21-32.oldal)
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3.2 Massalhangzok

A biikki telepiilések massalhangzorendszere még kevésbé egységes. A
telepesek kiillonb6zd nyelvjardsok massalhangzorendszerét hoztak
magukkal, s az egymasra hatas ellenére még ma is harom rendszer
kiilonboztethetd meg. A kiilonbségek bizonyos hangok kiilonb6zé
artikulaciés helyébdl adodnak. A harom maéassalhangzorendszer a
kovetkezoképpen néz ki:

A) H, OM 24 massalhangzoja: p, t, ¢, ¢, k, b, d, dz, dz, g, 1, s, §, (ch),

v,j,2,Z,h,m,n, 0, |, r.

B) RH, UH 25 maéssalhangzoéja: p, t,t, c, ¢, k, b, d, d’, dz, dZ, g, f, s,

§,(ch),v,j,z,z,h, m,n, 0, I, 1.

@) OH 26 massalhangzoja: p, t, t', c, &, k, b, d, d, dz, dz, g, {, s, §,(ch),

v,j,2Z,Z,h,m,n, i, LI, r
Egyik felvazolt tipus sem azonos a keleti vagy a nyugati szlovak
nyelvjarassal, csak kozelitik bizonyos fokig.
Mindharom tipusra jellemzd: a) az altalanos keleti szlovadk h (a ch — x
csak varians bizonyos helyzetekben), b) bizonyos keményedési
tendencia.
Az A tipusban csak az n — i1 lagysagi korrelacids par van meg. A lagy t,
d hangokat a keleti szlovék c, z, (dz) helyettesiti és az I’ is hianyzik, mint
a nyugati nyelvjarasokban.
A B tipusba az n- it mellett megvan a t', d’, de a nyugati szlovak I’ mell6l
hidnyzik a lagy I'.
A C tipusban az n — i1 mellett megvan a t’, d’ és az I- I par is., mint a
kozépszlovakban, s a keleti szlovak nagy részében is. Ebben az esetben a
kozépszlovak és a megfeleld keleti szlovak varianst tartottdk meg az I-I
part. E jelenségnél figyelemre méltd a kozépszlovak hatés, akarcsak a
fellagy §, Z > s, z- vé valtozasnal ebben a tipusban.
Az A, B tipus, n- il parja, s az egyetlen | nyugati szlovak jelenség, bar
kozépszlovak teriileten, Liptoban is eléfordul. E két egyiittes forras
alakitja ki a B tipuson kiviil a kifejezetten keleti szlovak A tipusban is,
mivel biikki telepiiléseink egy id6ben erds utanpodtlast kaptak
kozépszlovak teriiletrél. A mas teriiletrdl érkezd utdnpotlas
megakadélyozta az egységesiilést.
Az egykori fél lagy §, 7z > s, z lesz a B tipusban (nyugati, kozépszlovak),
az A tipusban azonban §, Z (keleti szlovak). A C tipus atmenetet képez, a
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legtobb esetben s, z, de elég gyakori az §, 7 is, pl. sekera- Sekera, seno-
$eno, smat’ se RH, UH — smejat’ §¢ OH $mijac se H, OM, spivat RH, UH
— spevat’ OH, Spevac H, OM. Viszont k6zos OH — H, OM: §veker, osika,
musim, fieska, zas, tisic, Sac, poko$eno. Ohuta még taloz is, mert a tobbi
helyen altalanos se visszahaté névmast is Se hangzassal mondja.

Az n — 1 parnal mindeniitt eléfordul ingadozas (d’en, hned’). Hdmorban
er6s keményedés Orzodott meg (dél-szepesi, észak-gomori telepesek
hatasa).

Az | I part csak a C tipus (OH) ismeri, de lagy I rendszerteleniil méashol
is el6fordul: al’e, d’at’el'ina UH.

A régi r sonans (két massalhangz6 kozott) csak a B tipusban 6rz6dott meg
kozép-6s nyugati szlovak modon (krk, pokrm, prsteit). A C tipus (OH) az
r-t az A tipus szerint keleti szlovak modra oldja fel (kark, pokerm,
karmit’/c, tarhat’/terhac).

Az 1 alegtobb esetben feloldodik, még a B tipusban is.

A B tipus a nyugati szlovak massalhangzo-rendszerhez all a legkozelebb.
Az A tipus a keleti szlovak rendszert képviseli. A C tipus (OH) atmenet
a kettd kozott. A t, d hangokkal, s az §, 7 helyetti s, z alapjan a nyugati,
s kozépszlovakhoz tartozik, az 1 — I par a keleti, s kdzépszlovaknak felel
meg, az r, | feloldasa keleti szlovak minta.

A biikki telepiilések harmas hangtani csoportosuldsdhoz hasonld
helyzetet talalunk a szokészletben is. RH, UH — OH — H, OM sorrendben:
hrnéek- badog — harcek, bele§ — siroviik (lekvarnik, belu§ ) — langos,
hordov — hordov — bo¢ka, cintorin — temetov — cinter, hovorit’ — hutorit’ —
hutoric, vacek — keSena — Zepka, klucka — kl'amka — klinga, kosak — serp
— Serp, nehet — pazdur — nohec, svatek — svatek/ sveto — $veto.

A hangtani variansok alapjan kialakult harom nyelvjarasi valtozattal
szemben meglepd az egységes ¢€s altalanos kvantitdshiany. Kénnyen
magyarazhatd azonban kozos fejlédési tendencia eredményeként. Tény,
hogy csak a keleti szlovak altalanos sajatossaga, de a kozép- €s irodalmi
szlovék is korlatozta a kvantitast az Un. ritmikus térvénnyel, s mas
nyelvjarasokban is el6fordul.

A ritmikus torvény szabalya a szlovak nyelvben az, hogy két hosszu
szotag nem lehet egymas mellett. A szabaly megvaltoztatja egyes szavak
kiejtését, és modosithatja azok alakjat. A magdnhangzok hossza
kulcsfontossagu a mondatritmus szempontjabol.
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Hasonlo6 altalanos jelenség még az utolso eldtti szotag hangsulyozasa,
amely valamilyen mdédon Osszefligg a kvantitashidnnyal. Ez is keleti
szlovak jelenség.

Alaktani sajatossagok. Az alaktanban mutatkoz6 hangtani jelenségek az
alaktanra jellemzd analdgia korébe tartoznak. Altalanos szlav jelenség,
hogy a gazdag névszoi s igei tagolddas és ragozas az egyszeriisodés felé
tart. Az azonban mar helyi sajatossag a biikki teleptiléseken, hogy az
elérehaladott egyszerlisodés keleti szlovak eset- és személyragokkal
torténik. A névmasok és melléknevek mintajara teljesen egységessé valik
a névszok tobbes szamu ragozdsa. Az egyes szamban is erds az
egyszerlisodési hajlam, de itt a nyelvtani nem szerinti korlatok szilardak.
Csak ezeken beliil érvényesiil az egy mintara torekvés.

A kiilonboz6 fejlodési fokon fellépd nyelvi jelenségek nagy része kdzos
a biikki telepiiléseken, de az egyes telepiiléseknek vagy csoportoknak
kiilon jellegzetességei is vannak.”3®

3.3 A biikki telepiilések kozos nyelvjarasi vonasai

,Hangtani:
1. 6t maganhangzos (a, o, u, e, i) maganhangzo rendszere;
teljes kvantitashiany;
hangsuly a szo6 utolso eldtti szotagjara;
csak keleti szlovak h (a ch — x csak varians);
rendszeres v - f valtakozas
a magyar szavak -6, -6 végzédésének -ov szlovak megfeleldje
(hordov);
7. a-ct > -st/-sc valtozas a fonévi igenevekben: thust’, pest’/c.
Alaktani:
1. a lagy semlegeseknek a keménytoviiekhez igazodasa (-e > -0):
polo, srco/ serco
2. afOnevek egységes tobbes szama, keleti szlovak esetragokkal:
a) atObbes szamu genitivus és locativus egységesen -och minden
nemben: MuzZox, Zenox, vajcox

ook wd

39 Szabadfalvi Jozsef és Viga Gyula: Répdshuta — egy szlovak falu a Biikkben, Herman
Otté Muzeum Néprajzi Kiadvanyai XIII. Miskolc, 1984 (21-32.0ldal)
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&

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.

b) a tobbes szamu dativus egységesen -om: muzom, zenom,

polom
C) atobbes szamu instrumentalis egységesen —ami a féneveknél

(de szamnevekkel kapcsolatban ~ — ma, a mellékneveknél,

névmasoknal gyakori az —ima)
a tobbes szdmu nominativus-e esetragja a himnemi ¢él6knél,
keleti szlovak mértékben: lud’e / luze, mlinare, furmane, gazdove
a brat régies tobbes szdmu nominativusa: brata / braca
egységes singularis instrumentalis esetrag (-U) a nénem
foneveknél, mellékneveknél, névmasoknal
egységes -u singularis locativus esetrag a lagytovii himnemi
¢letteleneknél, semlegeseknél és az -r végzddéstieknél
a gazda tipusu fOnevek régi ragozdsanak megdrzése, singularis
genitivus-i
a névmasok egységes lag -e tipust ragozasa: teho, temu, kemu,
mojemu, bratovemu
a melléknevek — névmdsokhoz hasonlé — ragozasa: dobreho,
dobremu
a melléknevek, névmdésok egysége -e ragja a tobbesszdm
alanyesetben: take dobre hlapi, zeni, dreva
a him- és semlegesnemli névmasok, mellékneveknek azonos a
singular, locativ és instrumental ragja -im: o tim dobrim, s tim
dobrim
a ten, ta, to mutatd névmas egységes testesebb alakjai: toten, tota,
toto, tote.
a) k6zos vonatkozo, és kérdo névmas: keri, -3, -€.

b) koz0s altalanos névmas: Sicek, Sicka, Sicko
c) kozos targyi kérdd névmas: co (kdzépszlovak forma)

a) az ¢élolényekre vonatkozd dvomi, tromi, petmi szdmnévi
alakok.
b) az 6tnél magasabb értékli szdmnévi alakok ragozatlanok: od
pet’ / pejc vojacox, Zenox
a klecet /c, lezet’ fénévi igenévi alakok a klecat’ helyett
a robit’ tipusu igék jelen id6 T/3. személyben az -a, -ja, ija robja —
robija, leza — lezija
az l-es participium melléknévi igenév kiillonboz6é formai:

a) rovid forma: utek / ucek, pad/ t, -! pris, vins
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b) hosszabb forma: iiesol, padol-padnul
C) abit- busc létigénél altalanos: bul — bola — bulo
18. a bit’ — busc jelen id6 T/3. személye: sa (kozépszlovak).

4. A kettosnyelviiség és a diglosszia

A kétnyelviiség fogalmat tagabb ¢s szlikebb értelemben hasznaljuk.
Kétnyelvii tagabb értelemben az, aki minimum két nyelven beszélni tud,
sziilkebb értelemben pedig az a kétnyelvii egyén, aki két nyelven
anyanyelvi vagy kozel anyanyelvi szinten beszél. Ilyen példaul, aki
kisebbségi helyzetben €16 nyelvcsoport tagja, vagy mint a hataron tali
magyarok, illetve megkiilonbozetink még kozosségi és egyéni
kétnyelviiséget. A kétnyelviiség mas néven bilingvizmus, vagy a nyugati
szakirodalom bidialektalizmusként ismeri el. A kétnyelviiségnek
egyetlen definicidja mar csak azért sem Iétezik, mert nem lehet
meghatarozni, milyen mértékben kell birtokolni a két nyelvet ahhoz, hogy
kétnyelviinek tekinthessiink valakit. A kétnyelviiségtdl eltér a
kettosnyelviiség jelensége. Azt a beszéldt, aki két nyelven kommunikal,
kétnyelviiség jellemzi. Kettdsnyelviiség pedig az, amikor az egyén egy
nyelv két valtozataval kommunikal. Ezt a helyzetet, ezt a jelenséget két-
— vagy tobbnyelvjarasusag jellemzi. Ferguson a kovetkezdképpen
jellemezte a diglossziat: azaz allapot, amikor egy nyelv két valtozata
kozott nyilvanvald a funkcid és presztizs kiilonbségek vannak a
szerepkorok €s a hasznalati szinterek elkiilonitésével. Egy nyelv két
valtozata megtalalhat6 egy k6zdsségen beliil, s mind a két valtozat kiilon
funkciot tolt be. Ferguson a diglosszian beliil két valtozatot kiilonboztet
meg: az emelkedett (magas) valtozatot, illetve a kozonséges (alacsony)
valtozatot. Magas presztizs ald tartoznak a tekintélyes irodalmi
orokségek, az iskoldban tanultak. Alacsonyabb presztizshez tartozik a
nyelv nem irasbeli hagyomanya vagy a nyelv spontdn elsajatitott
els6dleges valtozata. Ferguson 4&ltal megfogalmazott diglosszia a
magyarorszagi magyar nyelvkozdsség nyelvhasznalatara nem jellemzo.
Diglosszia viszony a kétnyelviiségben is fellelhetd, mint példaul a
romaniai magyarok magyar-roman, elzaszi németek német-francia, a
cigdnyok magyar-cigany kétnyelviisége. A kétnyelviiség ¢és a
kettosnyelviiség kozott tobb szinten fellelhetd azonossag és kiilonbség is.

222



Stolczenbergerné Fekete Aniké GFE-PK

A kétnyelviiségre igencsak jellemz6 az egyik nyelv dominancidja, ez
sajnos oda is vezethet, hogy eldbb vagy utobb az egyén egynyelviiség
iranyaba mozdul el. Mas megfogalmazéasban Ferguson igy értelmezi a
diglossziat: A diglosszia olyan viszonylag allanddsult nyelvi helyzet,
amelyben az elsddleges nyelvjarasok mellett (melyek kozott lehet egy
standard vagy tobb regiondlis standard nyelvvaltozat) van egy azoktol
er6sen, nagy mértékben szabalyozott (grammatikailag gyakran
bonyolultabb) folé helyezett valtozat is, amely irodalmi, s amelyet
nagyrészt iskolai oktatasban sajatitanak el ¢és tobbnyire irdsban és
formalis (hivatalos) beszédalkalmakkor hasznalnak a nyelvkozosség
tagjai, amely a mindennapi tdrsalgasban nem hasznélatos a kozdsség
egyetlen szektoraban sem.*

Ferguson négy diglosszias helyzetet ismertet, ezek: az arab, a
svajci német, haiti (francia és kreol), illetve a gérog. Minden esetben van
egy emelkedett és egy kozonséges kod. Mindkét valtozatnak vannak
magas funkciéi. Az arab nyelvbe a klasszikus arab az emelkedett kod, a
kozonséges arab nyelv pedig kiilonb6z6 helyi nyelvhasznalatban jelenik
meg. Svéjcban az alap a standard német, ez az emelkedett valtozat, a
svajci német a kozonséges valtozat. Haitin a francia nyelv az emelkedett
kod, és a haiti kreol nyelv a kdzonséges kod. Gorogorszagban pedig az
emelkedett kod a gordg katharevousa valtozat és a dhimotiki (népi)
valtozat pedig a kozonséges kod. Ezekben az esetekben a két kod 1éte a
kozosségekben nem ideiglenes, hanem tartds tarsadalmi jelenség.
Jellegzetessége, hogy ezekben az esetekben a két nyelvi valtozat
funkcionalisan teljesen elkiiloniil egymastol. Az emelkedett kodot
peéldaul  prédikaciok soran, formalis megnyilatkozasokban, a
parlamentben politikai beszédekben, versekben, szépirodalomban,
tévében, radioban hasznaljak. A kozonséges nyelvi véltozatot pedig
leginkabb a dolgozé, varosi és falusi rétegek hasznaljék. Igy beszélnek a
csaladtagjaikkal, a munkatarsaikkal, alkalmazottjaikkal, esetlegesen hazi
szolgaikkal. Az emelkedett kod hasznalatanak van presztizse, szemben a
koznyelvi hasznalattal. Természetesen az emelkedett nyelvhasznalat egy
fels6bbrendiiségi érzéssel is jart egyiitt. A kdzonséges valtozatot Ossze
lehet kapcsolni a népmesékkel, a népi mondékkal, a népi irodalommal,
de ennek éaltaldban nincs presztizse. Nagyon fontos tudni, hogy a

40 Wardhaugh Ronald: Szociolingvisztika, Osiris-Szazadvég, Bp., 1995, (78-102.0ldal)
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kozonséges nyelvi valtozatot kivétel nélkiil minden gyermek megtanulja.
Van olyan gyermek, akinek sikeriil az emelkedett valtozatot is
megtanulnia. Az emelkedett valtozat végiil is a tanitott nyelv, a
kozonséges nyelv pedig az eltanult nyelvvaltozat. Azok a népcsoportok,
melyek diglosszidban ¢élnek, nem tekintik kiilonleges dolognak a
diglossziat. Diglosszia tarsadalmi kiilonbségeket is megerésithet. Egyes
vallasi vezetdk igencsak fontosnak tartjak, hogy a vallasi csoportba
tartozd egyéneket egyiitt tartsak. Ezt ugy tudjak elérni, hogy a vallasi
kozosségben nem az emelkedett kddot hasznaljak. Svajcban a német
nyelv erds alkotmanyos védelemben részesiil. Ezt a nyelvet oktatjak az
iskolaban. A svdjci allampolgarok biiszkék arra, hogy megtarthatjdk a
német nyelv mellett a sajat svajci német kozosségi nyelviiket is. Az arab
helyzet egészen més. Az arab nyelvnek szdmos valtozata van a
koznyelvben. Nagyon sokan vannak, akik szeretnék, hogy az arabul
besz¢ld emberek egy vildgot alkossanak. A Koran nyelve is klasszikus
arab nyelv.  Megkiilonbozetiink vegyes kétnyelviiséget és tiszta
kétnyelviiséget. A vegyes kétnyelviiség olyan Osszetett kdozosségekben
alakul ki, ahol nem kdvetkezetesek és a két nyelvet egyszerre hasznaljak.
A tiszta kétnyelviiség esetében a beszédhelyzetekben nincs vagy nagyon
minimalis az atkapcsolds egyik nyelvrél a masikra. Félnyelviiség az az
allapot, amikor az egyén az egyik nyelvben nemigen jartas. A nyelvi
keveredésrdl akkor beszéliink, amikor az egyén a két nyelv hasznalata
soran bizonyos szituacidkat, fogalmakat a masik nyelven sajatitja el és
hasznalja.

A kétnyelviiség elonye és hatranya: az egynyelviiség az egész vildgon
elfogadott, a nyugati vilagban viszont a két- vagy tobbnyelviiség sem
szokatlan jelenség. Ezekben az esetekben az is eldfordul, hogy az egyes
népcsoportokban az egynyelvii egyént alkalmazkodasra képtelennek
tartjak. Fontosnak és hasznosnak tartjak a nyelvtudast a tarsadalom és az
egyén szempontjabol is.*!

41 Kiss Jend: Tdarsadalom és nyelvhasznalat. Szociolingvisztikai alapfogalmak, Nemzeti
Tankonyv kiadd, Bp., 1995. (231-234.0ldal)
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5. Az 6vodak a harom telepiilésen

5.1 A Biikkszentkereszti Szlovik Nemzetiségi Ovoda és a
kétnyelviiség kapcsolata

A Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Ovoda, Bolcséde és Konyha
a falu jol megkozelithetd frekventalt helyén talalhat6. Telepiilésiinkon
szinte minden egy helyben van, gondolok itt az Onkormanyzat,
Ko6zosségi haz, az altalanos iskola, az dvoda épiiletére és a telepiilés
templomara. Az épiiletet a jelenlegi allapotdban 2016-ban adtdk at
atépitést, korszerlsitést kovetden. Az épiiletben jelenleg az 6voda, illetve
a telepiilés konyhdja miikodik. A bolcsdde az dvoda tagintézménye, de
mas telephelyen, egy masik kis utcaban kapta meg a miikodési engedélyt.
A konyha ellatja a kdzintézményekbe jard gyermekek kozétkeztetését, és
foként a telepiilésen €16 szépkortiak, nyugdijasok, szocidlisan raszoruldk
étkeztetését. Az elmult évek pedagodgushianya azt eredményezte, hogy az
intézményben csak két nemzetiségi 6vodapedagdgus dolgozik, ebbdl az
egyik nyugdijas. Van még két pedagdgiai asszisztens, akik jelenleg a
Szarvasi Egyetem Pedagdgiai Karan utolsé éves szlovak nemzetiségi
ovodapedagogus szakra jarnak, tovabba van még két dajka. Az 6vodaban
két csoport miikodik. Az 6voda nevelési programja elkotelezett a népi
hagyomanyok, népi kultara, valamint az el6dok nyelvének és az irodalmi
szlovak nyelv megismertetése mellett. Az az irodalmi szlovak, amit a
kozoktatas rendszerben is elfogadnak orszagos szinten. Az 6voda és az
iskola szorosan egyiittmiikodik ~ Hagyomanydrzd Klubbal
(Biikkszentkereszti Szlovak Hagyoméany6rzo Klub).

Az 6voda értéknek tekinti a nemzetiségi nyelvi és hagyomanydrzo
kultarat, melybdl a telepiilés gydkerei szarmaznak, és amit az 6voda
pedagogusai az jabb generacionak atadnak. A gyermekek
gyakorolhatjdk a szlovak nyelvet, ami biztositja, segiti a kettés nemzeti
identitas kialakulasat. Fontos, hogy a gyermekek ismerjék és apoljak a
szlovak kultarat élteté hagyomanyokat, a nemzeti hovatartozas érzését.
Lényeges, hogy mindezekrdl pozitivan gondolkozzanak, hogy hiteles
kovetendd mintadkat kapjanak. A Biikkszentkereszten €16 6vodas koru
gyermekek nagy tobbsége egyaltalan nem taldlkozott még otthon a
nemzetiségi szlovak nyelvvel. Nagyon kevés az a csalad, ahol még 6rzik
és napi szinten alkalmazzak ezt. Igy sajnos napjainkban az 6voda az els6
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szintér, ahol megismerhetik a szlovak nemzetiségi nyelvet. Az 6voda
mindennapjai a tematikus tervek irdnymutatdsa alapjan zajlanak. Az
ovodapedagdgusok tapasztalatdn, kreativitdsan mulik, hogy milyen
szinten oktatjak, segitik a gyermekeket a nemzetiségi nyelv
megismerésében.

5.2 A szlovak nyelv oktatasa az 6vodaban Répashutan

A telepiilésen az 6voda 1960-as évektdl miikodik. 1972-ig az erdészet
egy csaladi hazban lizemi évodat miikodtetett. A jelenlegi 6voda 1972-
t61 miikodik, melyet a Répashutai Onkormanyzat tart fenn. Az 1970-es
évek végétol oktatjak az 6vodaban a szlovak nyelvet. Kezdetetekben egy
ovond, egy dajka, egy szakacsnd €s egy takaritond dolgozott itt. Az 1980-
as évek elején mar 33 gyermek jart az 6voda két csoportjadba. Minden
ovond részt vett a szlovak nyelv tanitdsdban, de ebben az idében mar
harom 6vondre volt sziikség az intézményben. 2008-t6l drasztikusan
csokkent a gyermekek szama, igy mar csak egy csoport miikodott, s
mikodik napjainkban is két d6vodapedagogus és egy dajka segitségével.
A szlovdk nyelv oktatdsa a helyi 6vodai nevelési programra épiil.
Magyarorszagon mukodik 1994 o6ta a szlovdk nemzetiségi
ovodapedagdgusok szamara egy pedagogiai kozpont, melynek neve
Orszagos Szlovak Nemzetiségi Onkormanyzat Pedagégiai Centruma. Ez
a kozpont kiilonb6z6 konyvekkel és kiadvanyokkal segiti a pedagdgusok
munkdjat. Rendszeresen szerveznek tovabbképzéseket is. Az egész
ovodai életet atszovi a szlovak nyelv tanuldsa mondodkakkal, dalokkal,
rovid mesékkel. Hasznaljadk még a gyermekek a szlovdk nyelvet az
étkezésnél, tisztalkodasndl, a napirend minden pontjanal. Az o6voda
rendszeresen részt vesz rendezvényeken, példdul nemzeti linnepek,
nemzetiségi nap, dregek napja. A miisorok 0sszeallitdsanal rendszeresen
nagy hangsulyt kap a szlovak nyelv. A cél, hogy olyan szokincs alakuljon
ki a gyermekekben, amely megalapozza az iskolai tanulast. Miikodik egy
Szlovak Munkakozosségi Csoport 1s, aminek tagjai Répashuta,
Biikkszentkereszt, Biikkszentlaszld, Matraszentimre és Filizérkomlos
6vondi. Evente kétszer rendeznek talalkozot mas-més telepiilésen, ahol a
helyi 6voda bemutatd foglalkozast tart, majd az dvodapedagdgusok
megbeszElik tapasztalataikat, véleményt cserélnek, szakmai segitséget
nyUjtanak egymasnak.
226



Stolczenbergerné Fekete Aniké GFE-PK

5.3 Biikkszentlaszl6 Szlovak Nemzetiségi Ovoda nyelvoktatasa

Biikkszentlaszlon a Miskolci Integralt Ovodai Intézmény Szlovak
Nemzetiségi Tagovodaja mikodik. Az 6voda a ,,Lépésrol-1épésre”
Ovodai Fejleszté6 Program alapjan miikodik. Biikkszentlaszlo a Biikk
egyik legszebb voOlgyében talalhatd, egy-egy utcas kis zsdkfalu.
Biikkszentlaszld Miskolc varoshoz tartozik kozigazgatasilag. 1998 ota
van az intézményben szlovak nemzetiségi anyanyelvi 6voda, ahol két
nyelven folynak a pedagodgiai tevékenységek. Az 6voda Miskolc varos
egyik legjobban felszerelt 6vodajanak szamit, ahol egy csoport mitkodik
maximum 25 fével. A Fidkak nevii csoportba vegyes életkorti gyermekek
jarnak, Az intézményben 2 szlovak nemzetiségi 6vodapedagogus, 2 dajka
és 1 pedagogiai asszisztens dolgozik. A telepiilésen igen nagy a
betelepiilteck szama, de még ma is élnek szlovak felmendkkel
biiszkélkedd szlovak csalddok, akik szlovakoknak valljadk magukat. A
telepiilésen ¢l még a szlovak hagyomany, kultara és a nyelv. Szoros
kapcsolatban all Biikkszentlaszlo Biikkszentkereszttel és Répashutaval.
Legfoképpen az évoda, mivel 6voda van mind a harom telepiilésen, de
altalanos iskola csak Répashutan, valamint Biikkszentkereszten. A
biikkszentlasz16i gyermekek iskolaba mar Miskolcra jarnak. Az értékek
megdvasa, a szlovak kultara 6regbitése intézmény keretein beliil torténik.
A telepiilésen nagyon gyakori a tobb generacios egyiittélés, igy gyakran
a nagysziilok is besegitenek a gyermekek nevelésébe, hagyoméanyok
atadasaba. Az intézmény szakmailag fiiggetlen. A fenntartast illetéen a
telepiilési Onkormanyzat allja a koltségeket, melyet a Szlovak
Nemzetiségi Onkormédnyzat egészit ki. Az 6vodai nevelési program
mindezt igy fogalmazza meg: ,,A szlovdk nemzeti nevelésben résztvevo
ovodas gyermekek életkori sajatossdgainak és egyéni fejlettségének
megfelelden a nemzetiségi kultira megismerése €s elsajatitisa, a
kulturdlis hagyoményok, a szlovak nyelv atorokitése és fejlesztése, a
multikulturélis nevelésen alapuld integracio lehetdségének biztositasa.
Az oOvodai élettevékenységi forméiban a két nyelv haszndlatdnak
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érvényesitése oly modon, hogy a hangsuly a nemzetiségi nyelv
fejlesztésén van.*?

6. Biikkszentkereszt és Répashuta Altalinos Iskola szlovak nyelv
oktatasa

A Biikki Szlovak Nemzetiségi Altalanos Iskola az alapitasa 6ta ellatja a
biikkszentkereszti és a répashutai gyermekek oktatasat és nevelését.
Biikkszentkereszt ¢és Répashuta kozség a Bikk hegység egyik
legmagasabb részén teriil el. Régen a telepiilésen tobbnyire csak
szlovakul beszéltek — ide vezet vissza a torténelmi visszatekintésiink is,
ezért vagyunk ma is szlovak nemzetiségi nyelvet oktatd iskola. Mi, akik
itt €llink és dolgozunk, nagyra értékeljiik e csodas kornyéket, és iskolank
arculatat is ehhez a fOldrajzi kornyezethez és torténelmi multhoz
igazitjuk.

Oseink szlovak iparosok voltak, ezért hagyomanyainkat folytatva
iskolankban ¢és 6vodankban szlovak nyelvet tanitunk. A nyelv elsajatitasa
érdekében nyelvi tdborokat szerveziink, testvériskolai kapcsolatot tartunk
tobb szlovék iskoldval. Iskoldnkban a masik valasztott idegen nyelv az
angol. A két falu k6zos onkormanyzati hivatalt hozott 1étre 2013-ban. A
telepiiléseken szlovdk nemzetiségi 6nkormanyzat is milkodik. Mindkét
iskola kdzponti szerepet foglal el a falu kozmiivelodésében, kulturalis
¢letében. Az idés emberek tobbsége a mai napig beszél szlovakul, a
fiatalabb nemzedék pedig az iskolaban sajatithatja el elédeink nyelvét. A
szlovak kultirat, hagyomanyokat az énekkar, citera- és a néptanccsoport
viszi tovabb. Az itt €16k biiszkék multjukra, az egylivé tartozas az igazi
Osszetartd erd, ez egy nagycsalad, itt mindenki ismer mindenkit, senki
sem megy el szotlanul a masik mellett. Evente szamos nagy rendezvény
sokat jelent a két falu életében. Az iskola rendezvényei is szorosan
illeszkednek a  programokhoz, amelynek szervezésében ¢€s
lebonyolitasdban tanuldink, €s nevelOtestiiletiink minden tagja aktivan
részt vesz.

A nemzetiségekrdl szolo oktatas szinterei.:
o A kovetkezd tanitasi orak: torténelem, ének-zene, tanc és osztalyfonoki.

2 Miskolci Integralt Ovodai Intézmény Szlovik Nemzetiségi Tagovoddjanak Helyi
Pedagogiai Programja. Ervényes 2023. 10. hotol visszavonasig
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Szabadidés tevékenységek: projekt hetek, diak-Gnkormanyzati
programok, vetélkedok, konyvtari programok, kirandulasok, versenyek.
A nemzetiségi Onkormanyzatok bevonasa: ismertetdk, eldadok
felkérése.

Szlovak népismeret altalanos témakorei

Nemzetiség nyelve, targyi €s szellemi kulturaja-nyelvhasznalati
sajatossagok, beleértve a nyelvjarasokat, nyelvvaltozatokat-,
vizualis  kultira  (épitészeti  emlékek, képzomiivészet,
iparmiivészet, népmiivészet, filmmivészet) —, ének-, zenei és
tanckultura (zenei Orokség, szinhaz, tanc ¢és jaték) -,
hagyomanyok, régi és 0j szokéasok, kulturalis javak, mesterségek,
gazdasagi €let, tinnepek és jelképek-, szocioldgiai €s telepiilés—
foldrajzi ismeretek.

A nemzetiség torténelemalakitd ¢és kultraformald szerepe,
civilizacidja Biikki Szlovak Nemzetiségi Altalanos Iskola a
nemzetiség magyarorszadgi torténelme ¢és irodalma, az
anyanemzet, nyelvi (anya) orszag torténelmének, irodalmanak
korszakai; az anyanemzet, illetve a nyelvi (anya) orszag foldrajza-
, nevelés-, oktatas-, kulturtdrténet, jelenkor-, a nemzetiségek mas
orszagokban €16 csoportjai.

Nemzetiségi és allampolgari jogok — a nemzetiségek jogai, hazai
és nemzetkozi jogrendszer —, a nemzetiségek intézmenyrendszere
—, nemzetkozi kapcsolatok. A nemzetiségi oktatds forméja:
iskolankban nyelvoktatd nemzetiségi oktatds folyik, melynek
célja, hogy a tobbségében szlovak nemzetiségli, de mar magyar
nyelvli tanulok szadméra biztositja a szlovdk nyelv
masodnyelvként valo elsajatitasat.

Temakorok, tartalmak

1.

2.

Orszagismeret, a nemzetiségi kornyezet kozOsségi élete.
Tiszteletteljes kapcsolat kialakitasa az iskola dolgozoi, az
osztalytarsak és a csaladtagok kozott. Udvozlések szlovak
nyelven. Szokasok egyes napszakokban — reggel, délben, este.

A csalad. A csaladtagok legjellemzdbb adatai. A csaladtagok
megnevezEése: mama, otec, stard mama, stary otec, brat, sestra,
teta, ujo.
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3.

10.
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Lakohely: A lakohely és kornyékének jellemzO nemzetiségi
sajatossagai. A lakohely, falu, varos. Informéciok lakéhelyemrol.
Hagyomanyok. A haz részei. Lakas berendezése.

Iskola: Az iskola legjellemzdébb adatai, nemzetiségi jellege. Az
iskola neve szlovak nyelven. Megszolitasok: pani ucitel'ka, pan
uditel', teta, ujo. Az iskola és az osztély leirasa. Orarend, napirend.
Az ember, a természet tOrvényszerli valtozasai — évszakok
kapcsolata. Evszakok, napok, hetek, honapok. Haziallatok.
Konyhakerti novények. Kerti munkaeszkozok. Tevékenységek
térben és idoben. Foglalkozasok. Szabadidd eltdltése. Mozi,
szinhdzlatogatds. Egészség, betegség, az emberi test.
Erzékszervek, betegségek. Evszakok — idG6jaras, sport Az
¢vszakok jellemzése. Az ¢€l6 természet, ndvények, allatok.
Utazunk, kozlekedési eszkozok, cselekvés megnevezése.
Hotelban. Oltozkodés, a ruhdzat jellemzése. Vasarlas. Etkeziink
az ¢étteremben. Rendelés, étlap. Szitudcios parbeszédek.
Vasarolunk az élelmiszerboltban. Mindennapi vésarlas.

Jeles napok: A szokasok, néphagyomanyok iranti érdeklddés
felkeltése. ciklusonként. Télapd hagyomanyok, karacsonyi
koszontd versek évszakonként. Farsangi felvonulds. A téli és
tavaszi innepkdr hagyomanydrzé jatékai. Az iinnepnapok
szokasai. Kornyezetiink tinnepi elokésziiletei.

Népi gyermekjatékok tanuldsa a természetben: fogodcskak,
bujocskak. 111 régid gyermekjatékainak hagyomanyaibol
valogatva. Népi gyermekjatékok, mozgis ¢és ritmusérzék
fejlesztése. Tancos — dalos jatékok.

Népi manualis tevékenység alakitasa targykészités altal, diszitd
miuvészet. Népi diszitomiivészet A hagyoményos diszitémiivészet
funkcioja. Kézimunka, textilmunkak készitése. Hagyomanyos
szinhasznalat - fehér, kék, piros.

Népkoltészet: A természettel kapcsolatos megfigyelések
tikrozodése a népkoltészetben. Mondokak, gyermekdalok,
kiszamolok, népmesék. A fantdzia gazdagitdsa, értékrend
formalasa a népkoltészeti alkotdsok megismerése altal. Helyi
tradicionalis hiedelmek.

A nemzetiségi, az identitdstudat alapjainak kialakitasa:
kornyezetiink, lakohelyiink nemzetiségi innepi programjan valo
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részvétele — hagyomanyok ismereteinek bévitése. A nemzetiségi
koérnyezet hagyomanyai. Hagyomanyok, szokdsok a csaladban.
Szokasok az egyes napszakokban. Kulturalis program készitése
nemzetiségi osszejovetelre.
A szlovak nyelv a szlav nyelvek eszperantoja:
A www.bukkisuli.edu.hu oldalrol megtudhato, hogy az iskolaban heti 5
oraban tanuljak a didkok a szlovak nyelvet. Nyolcadik osztalyban a
szorgalmas, arra képes tanulok alapfoki nyelvvizsgat tehetnek, melynek
koltségeit sikeres vizsga esetén a Nemzetiségi Onkormanyzat tériti. A
tanorakon is ennek kovetelményeihez igazodva veszik a kiilonb6zo
témakoroket és nyelvtani jelenségeket. Igy a témakhoz kapcsolodéan
gyakoroljak a képleirast, az olvasott, illetve a hallott szoveg értését, a
szituacios gyakorlatokat és a levélirast. A szlovak nyelv tovabbi
tanuldsara kozépiskolai szinten egyeldre csak Budapesten a Szlovak
Tanitasi Nyelvii Gimnaziumban vagy Satoraljatjhelyben vendéglatas-
turisztika szakirdnyon van lehetdség. Hetedik és nyolcadik osztalyban a
négyes atlagot elért tanuldk, akik a budapesti gimnéziumba jelentkeznek,
részt vehetnek egy 0sztondijprogramban, ahol mentortanar segitségével
négy féléven at egy-egy projektmunkat kidolgozva 2 éves Osztondijra
lesznek jogosultak a kozépiskola 9. és 10. osztilydban. Minden évben
részt vesznek a tanulok szlovakiai taborozasokon, kirandulasokon.
Ko6zkedvelt a hroneci erdei iskola, ahol tobb nemzetiségi iskola tanulodival
és mas orszagokbol valo szlovak gyerekekkel tanulhatnak egyiitt,
fejleszthetik nyelvtudasukat, gyakorolhatjak a nyelvet. Minden évben
részt vesznek kiilonboz6 versenyeken. Olvaso, szavalo és prézamondd
megmeérettetéseken szerepelnek az iskola didkjai szép eredményekkel.
Heti egy szlovak népismeret ordjuk is van a tanuldknak. Az iskola
feladatanak tekinti a nemzetiségi nyelv oktatisa mellett a helyi
nemzetiségi hagyomanyok d4poldsit és tovabbadasat a fiatalabb
generdcioknak. Ebben nagy segitséglikre vannak a helyt szlovak
hagyomanydrzd klub tagjai, akikkel k6zos programokat szerveznek, €s
jol egyiittmiikodiink. (Melléklet/ képek: 5-6.)*3

43 www.bukkisuli.edu.hu (Utolsé megtekintés: 2024.11.07.)
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7. Hagyomany6rzé klubok a harom Uveghutan
7.1 Biikkszentlaszl6 Biela Ruza Népdalkor

A Fehér Roézsa Népdalkor a 2000-es évek elején alakult meg a
Hagyomanydrzék koreib6l. A kornyezd telepiilések rendezvényein
Iéptek fel zenei kisérettel. A dalkor tagjai idével egyre kevesebbet
probaltak, és mar csak a sajat telepiilésiik rendezvényein szerepeltek. Ezt
ujra gondoltak 2022-ben egy helyi nénapi rendezvényen, igy a Biela Ruza
(Fehér rézsa) Népdalkor ujraszervezodott. Létszamuk vegyes, jelenleg 16
16, akik kozt van aktivan dolgozo, nyugdijas. Hetente egyszer talalkoznak
és sajat maguk szorakoztatdsara is gyakorolnak, énckelnek. Mindig
tanulnak 0j feledésbe meriild népdalt, ezzel is Orizve és fenntartva a
szlovak nyelv hagyomanyait. Vezet6jik: Toth Bélané Piroska.
Repertoarjukban magyar, valamint szlovak dalok is szerepelnek. Céljuk,
hogy tovébbadjék a felnovo generdcionak a szlovak nyelvi orokséget,
kultarat. ( Melléklet/ képek:9.kép)

7.2 Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Hagyomanyorzé Klub

Biikkszentkereszten a masodik vildghdborut kovetéen a fiatalabb
lakossag egyre inkabb feladta az dseik nyelvét, azonban a szlovak népi
jellegli szokasokban, illetve az id6sebbek korében még €l a szlovak nyelv.
A fiatalabbaknal szintén nagyaranyl a vegyes hazassag, s az igy
betelepiilt fiatalok a kiilonb6z6 hagyomanydrz6 programokon keresztiil
betekintést nyerhetnek a szlovak nép életébe, hallhatjdk a még
megmaradt szlovak nyelvet testkozelbdl, akér egy-egy beszélgetésen
keresztiil masik szlovak telepiilés meghivottjaval. Biikkszentkereszt
Kozség Onkormanyzata, a Biikkszentkereszti Szlovak Nemzetiségi
Onkorményzat s a falu lakossdganak tobbsége kozos érdeknek tartja a
szlovak nyelv, a szlovak hagyomanyok apoldsat, meglrzését. 1991.
januar 9-én 23 alapit6é taggal Ladanyi Endréné és Gémesi Kérolyné
tanitok vezetésével megalakult a Szlovak Nemzetiségi Hagyomanyorzd
Klub. Napjainkban kozel 50 foére emelkedett a Hagyomanydrzé Klub
létszama, akik arra is odafigyelnek, hogy a régen feledésbe mertilt
szlovak dalokat felvallaljak, és seink hagyomanyat tovabb vigyék és

232



Stolczenbergerné Fekete Aniké GFE-PK

bemutassak akar orszagszerte is. Az ¢énekkar neve Horenka.
(Melléklet/keép: 10. kép)

7.3 Répashuta — Vel’ka Bukovinka

A telepiilés a mai napig Orzi szlovak mivoltat. Ennek bizonyitéka, hogy
1953-t6]1 miikddik egy tanccsoport, melyet Szivos Miklos alapitott.
Kezdetekben csak tancegyiittes volt, nem volt kiilon énekkar, mivel a
fellépések alatt a tanccsoportot egy zenekar kisérte, akik a dalokat
énekelték, megzenésitették. A zenei kiséret két helyi harmonikas volt,
Matrai Béla és Pet6fi Karoly. A Vel'k4d Bukovinka nevet a csoport a 2000-
es évek elején kapta. A tanccsoport leginkabb a fiatalokat vonzza, az
énekkarban féleg iddsebb holgyek énekelnek. A csoportnak nincs férfi
tagja, mert régebben a férfiak az erdon dolgoztak, igy nem volt
lehetdségiik, idejiilk a csoport aktiv tagjavd valni. A csoporttagok
folyamatosan apoljék a szlovak néphagyomanyt és a szlovak nyelvet is.
A Velkéd Bukovinka tagjai egytdl-egyig szlovak nemzetiségiinek valljak
magukat. Rendszeresen jarnak orszagszerte, valamint kilfoldre is
fellépni. Napjainkban Pet6fi Zoltdnné Szivos Csilla a néptancegyiittes
koreografusa, oktatdja. Az énekkart a kezdetekben Deme Dezs6 tanar tr
iranyitotta. Fontosnak tartotta, hogy felkutassak, lejegyezzék a helyi
szlovak dalokat, és azokat megorizzék az utokor szamara. Az énekkar
egyik legnagyobb érdeme a Magyar Televizi6 altal a nemzetiségieknek
megrendezett Ropiilj Pava népdaléneklési verseny elsd helyezése volt
Budapesten. Késébb énekeltek a pozsonyi radidban és a televizidban is.
1990-es évektol az énekkart Pet6fi Valéria és Horvath Karolyné
pedagogusok vették at, napjainkban a korus vezetdje Molnarné Matrai
Judit pedagdgus. A sok-sok év munkdja abban is megmutatkozik, hogy a
Magyarorszagi Szlovakok Szovetsége altal rendszeresen megrendezett
Arany Pacsirta - Zlaty skovranok nemzetiségi korusok orszagos
versenyén tobbszor is arany-, illetve kiemelt mindsitést kaptak. A Velka
Bukovinka célja a szlovak népdalok, tancok, szlovak nyelv, kultara,
hagyomanyok &polasa, tovabbadasa és bemutatasa. (Melléklet/képek: 11.

kép)

Az aldbbi tiblazatban a harom Huta szlovak szavai, kifejezései
lathatoak szemben az irodalmi szlovakkal.
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Nyelvjarasi szlovak Irodalmi szlovak Magyar jelentés
1. zena manzelka feleség
2. d’evka, devce dcéra lany, kislany
3. matka mamicka anya
4. robit’ pracovat’ dolgozni
5. fristikuje ranajkuje reggelizik
6. hej ano igen
7. chrbet chrbat hat
8. hrah hrasok borsod
9. oblok okno ablak
10, grib hrib varganya gomba
11| hiza dom haz
12, modzgi mozog agy
13 Kracun Vianoce Karacsony
14, Rusadlo Turice Plinkosd
15| tato otec apa
16) parobek chlapec fin
17/ cimbora/ cimborka kamarat barat
18, biglajz zehlicka vasalo
19| krohmel skrob keményito
20| hliva pocasie id6jaras
21, parapli dazdnik esernyd
22| oringle nausnice fiilbevalo
23| dizd dazd eso
24 kura sliepocka tyuk
25| Barz dobre Vel'my dobre Nagyon jol
26, Jag se maz? Ako sa mas? Hogy vagy?
27| Jag se volas? Ako sa volas? Hogy hivnak?
28| Satecka vreckovka zsebkendd
29 vacek vrecko zseb
30| bicak vreckovy nozik zsebkés
31/ pivovka flaska iiveg (soros)
32| frajer napodiik udvarlo
33| Krumpir zemiak burgonya
34| palec prst ujj
35, konec palca koncek prsta ujjhegy
36, srco srdce sziv
37| roz§¢ipit rozstiepit széthasitani
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Nyelvjarasi szlovak Irodalmi szlovak Magyar jelentés
38| rozirat’ se rozhladnt’ sa szétnézni
39, rozleje se rozliat’ sa szétomlik
40| klipanice mihalfiice szempilla
41, smetlisko smetisko szemétdomb
42| 0sa naprava tengely(kocsihoz)
43| neskaj dnes ma

8. Osszegzés

TDK dolgozatomban bemutattam a lakohelyem és kozvetlen kdrnyezete
multjat és jelenét — foleg a szlovak nyelv eredetét, multjat és jelenét.
Amiota bekoltoztiink a csalddommal érdekelt, hogy hol is éliink
valéjaban. Miért is nevezik az Uveghutakra betelepiilteket totoknak? A
torténelmi multtal kezdtem, igyekeztem visszamenni a gyokerekig. A
torténelem mindig is izgalmas és tanulsdgos a mai kor emberének. A
témam flleg a nyelvet és kétnyelviiséget kutatta. Nagyon érdekes, hogy
ezeken a telepililéseken milyen régiobol szarmazd szlovak nyelvek
keverednek. A dolgozatom elején arra voltam kivancsi, hogy mennyire
valtozott meg a szlovak nyelvet hasznalé csaladok szdkincse.
Keveredtek-e a szlovak szavak és kifejezések a magyar nyelvvel. Arra is
kerestem a valaszt, hogy mi vezetett oda, hogy egy generaciot atugrott a
szlovak nemzetiségi nyelv hasznalata. Mi volt az oka, hogy a nemzetiségi
nyelvet kiszoritotta az irodalmi nyelv napjainkra? Ennek érdekében
harom telepiilés kulturajat és nemzetiségi nyelv hasznélatat vizsgaltam
meg. A vizsgalat soran észrevehetd, hogy az alapszokincs tobbsége a
csaldd, iinnepek témajat érinti.  Mint kideriilt, Biikkszentlaszlon,
Biikkszentkereszten és Répashutan a nyugati €s a keleti szlovak dialektus
keveredett leginkdbb. Napjainkban irodalmi szlovak nyelv oktatasa
folyik az 6voddban és az iskolaban. Dolgozatomban bemutattam a
kétnyelviiség lehetdségeit és azt, hogy miként is probaljak a lakok a
szlovak nyelvet fenntartani, megtartani, tovabbadni az utdkornak.
Hagyomanyok &rzése, régi szlovdk népi dalok gytjtése, éneklése
lejegyzése €s atadasa tovabbra is a cél. Interjiialanyaim két generacio —
egyik sziilei még beszélték és hasznaltdk, a masik mar idegen nyelvként
tanulta a szlovdak nyelvet. Erdekelt, milyen volt a valodi élet, a
nyelvhaszndlat, s hol tartunk napjainkban. Sajnos mindkét
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interjialanyom ugyanazt valaszolta, egymastdl fiiggetleniil, hogy nagyon
nagy erdfeszitéseket tesz a falu, az Onkormanyzat, a nemzetiségi
Onkorméanyzat ¢€s a hagyomanydrzok egyiittesen, mégis mindezek
ellenére a szlovdk nyelv az elhalds utjara lépett. Sajnos nem mint
nemzetiségi nyelv van jelen a telepiiléseken, hanem mint idegen nyelv.
Ez annak is betudhatd, hogy a telepiilésen mar nagyobb a betelepiiltek
szama, mint az igazi totok a faluban.

Ahhoz, hogy a szlovak nyelv tovabbra is fennmaradjon sziikség
van a nyelv oktatasara, a dal- és szakkorokre. Ezek most is jelen vannak
a faluban, de hogy tovabb éljen a szlovak nyelv és kultira sziikség lenne
arra, hogy az itt végzett tanulok egy része folytassa a szlovak nyelv
tanuladsat. A faluban a kozépgeneracié (akik 1960-70-es években
sziilettek) nem beszélik a nyelvet, mivel sziileik sem beszéltek hozzajuk,
igy a nagysziilok feladata lenne, hogy unokaikkal kommunikaljanak, és
atadjak a szlovakot mint nemzetiségi nyelvet. Mivel a generaciok kiilon
¢élnek, igy alig van esély arra, hogy a déd-, illetve nagysziild megtanitsa
az unokaknak a szlovak nyelvet. Igy marad az iskolaban tanult irodalmi
nyelv, ami — ha a tanulé nem folytatja a nyelv mivelését szlovak
kozépiskoldban — akkor nagy valdszinliséggel karba vesznek az altalanos
iskoldkban tanultak. Tiz év mulva a biikkszentkereszti két szlovak
nemzetiségi nyelvet oktatd pedagégus mar nyugdijas lesz. Az
utanpotlasuk nehézkes. Ahhoz, hogy helytikbe friss diplomasok jojjenek
az kell, hogy a mostani végzdsok koziil legaldbb egy didk elvégezze a
szlovak nemzetiségi pedagogus képzést €s ide visszatérjenek tanitani.
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mészégetd kemence (forras: A Biikkben
a fuvaros az ur | Szdz Magyar Falu |

Kézikonyvidr)

2. kép: Fakitermelés Biikkszentkereszt
kornyékén (1900-as évek) (forras:
Uvegvilde | Szdz Magyvar Falu |
Kézikonyvidr)

3. kép: Szénégeté boksa (forras: A
Biikkben a fuvaros az ur | Szdz Magyar
Falu | Kézikonyvtar)
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https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/uvegvilag-1B05/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/uvegvilag-1B05/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/

Stolczenbergerné Fekete Aniké GFE-PK

4. kép: Rakodo meszesek (forras: A
Biikkben a fuvaros az ur | Szdz Magyar
Falu | Kézikonyvtar)

5. kép: 1960-ban épiilt Altaldnos Iskola
(forras: Az egyhdzi iskoldk | Szdz
Magyar Falu | Kézikonyvtar)

6. kép: Biikki Szlovak Nemzetiségi
Altalanos Iskola napjainkban (forrds:
www.bukkisuli.edu.hu (Utolso
megtekintés: 2024.11.07.))
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https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-bukkben-a-fuvaros-az-ur-1B9F/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/az-egyhazi-iskolak-1C16/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/az-egyhazi-iskolak-1C16/
http://www.bukkisuli.edu.hu/

Didkdiskurzus 2025

7. kép: Fiatal asszony/ anyuka gyermekeivel
(1900koriil) (forras: Felfold — kicsiben | Szaz Magyar
Falu | Kézikényvtdr)

8. kép.: Templom és a régi
harangtorony (1930) (forrds: A
felmagasztalt szent kereszt | Szdaz
Magyar Falu | Kézikényvtar)
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https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/felfold-kicsiben-1BD2/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/felfold-kicsiben-1BD2/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-felmagasztalt-szent-kereszt-1BF2/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-felmagasztalt-szent-kereszt-1BF2/
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/SzazMagyarFalu-szaz-magyar-falu-1/bukkszentkereszt-1AD2/a-felmagasztalt-szent-kereszt-1BF2/

Stolczenbergerné Fekete Aniké GFE-PK

9. kép: Biela Ruza Népdalkor (forras:
Orliczki Attila)

10. kép: Horenka (forras: Orliczki
Attila)

11. keép: Velka Bukovinka (forrds:
Orliczki Attila)
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